The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4 Article 23

USTUN YETENEKLILERIN FEN OGRETMENLERINE YONELIK HAZIRLANAN
BiR HiZMET iCi EGITiMiIiN CALISMASININ OGRENME ORTAMINA
YANSIMALARI

Dr. Murat GOKDERE¥*, Prof. Dr. Salih CEPNT**
mgokdere@yahoo.com
* Ondokuz May1s Universitesi Amasya Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii, Amasya
**Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii, Trabzon

OZET

Bu ¢aligma iistiin yeteneklilerin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik hazirlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitim
seminerinin 6grenme ortamma olan yansimalarm belirlemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. flgili seminer Bayburt
Bilim Sanat merkezinde goérev yapan alti fen bilimleri 6gretmenin katilimi ile 28 saat siire ile uygulanmistir.
Izleme degerlendirmesi ise gozlem ve miilakat yontemleri kullanilarak yapilmistir. Verilerin toplanmasinda
yapilandirilmis gozlem formu ve miilakatlar kullamlmistir. Izleme degerlendirme gdzlem sonuglar katilimer
ogretmenlerin en fazla ihtiyac belirttikleri konular1 6grenme ortanmina yansittiklarim ortaya koymaktadir. Ustiin
yeteneklilerin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik yiiriitiilen bu tiirden hizmet i¢i egitim seminerlerinin {ist
diizeyde 6grenme ortamina yansitilabilesi i¢in, bu tiirden seminerlerin planlanmasinda &gretmen ihtiyaglari,
akademik destek ve uygulamali etkinliklere gereken dnemin vermesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler; Ustiin yeteneklilerin egitimi, fen bilimleri 6gretmenleri, hizmet ici egitim, takip
calismalar1

ABSTRACT

The purpose of this study is determined reflection on learning environment of gifted science teacher’s in-service
education seminar. Sample includes six gifted science teachers work at Bayburt Science Art Centres (SAC). The
in-service education seminar has been applied to six science teacher for 28 hours in Bayburt SAC and follow-up
evaluation has been done by using observation method. Data gathered with the help of observation form and
interview. In the study, it has been found that participant teachers reflected the topics that are highly applicable
for learning environments in their teaching processes more than other topics. Data shown that, participant
teachers was reflected topics that they are most needed topics in learning environment. For the more success of
the other in-service seminars of science teachers of gifted children, it is recommended that needs of participant
teacher, academic support and application process should be paid more attention

Keywords; Gifted education, science teachers, in-service education, follow-up study

Giris

Ekonomik ve sosyal yonden ileri diizeyde bulunan sanayilesmis bir ¢ok iilke yetenek seviyelerine dayali egitim
programlart hazirlayip etkin bir sekilde uygulamaktadir. Normal yetenek seviyesine sahip olan bireyler normal
egitim kurumlarinda egitilirken, yetenek yoniinden normal seviyenin altinda olan bireyler ise 6zel egitim
programlarinin uygulandii kurumlarda egitim almaktadir (Betts, 1986; Gallagher ve Gallagher, 1994). Bu
iilkelerde, zeka seviyesi diisiik olan ve normal islevlerini yerine getiremeyen bireylerin egitimleri i¢in her yil
biiylik miktarlarda maddi kaynaklar ayrilmaktadir. Bu egitim siirecinin temel amaci, diger insanlarin sahip
olduklart niteliklerin kendilerine kazandirilmasi ve bu bireylerin yasantilarinin daha fazla kolaylagtirilmasidir
(Gallagher, 1983). Benzer sekilde, normal insan grubunun disinda kabul edilen istiin yetenekli bireylerin,
yetenek yoniinden normal seviyenin altindaki bireyler gibi 6zel egitime ihtiyag duyduklari agiktir (Marland,
1972; Renzulli, 1999).

Ford ve Gardner (1991), ¢oklu zeka kuramini inceledikleri bir ¢aligmada, zekanin yedi tiirii oldugunu ve
bireylerin bir alanda normal diizeyde iken diger bir alanda iist zeka seviyesine sahip olabileceklerini
aciklamaktadirlar. Bu alanlardan birisi fen alanidir. Zihinsel alanda istiin yetenekli pek ¢ok cocuk, fen
bilimlerine ilgi duymaktadir. Fen alaninda yapilan arastirmalar ve yeni buluslar, {stiin yetenekli ¢ocuklar i¢in
merak konusudur. Ustiin yetenekli cocuklar, ilgi duyduklar: alanlardaki bilgilere cogunlukla arastirarak ulasirlar.
Bu yolla, bilimsel alandaki bilgilere dogrudan ulagmak isterler. Fen bilimlerinin ger¢ekleri bulmaya olan katkisi
diistiniildiigiinde, Ustlin yetenekli ¢ocuklar i¢in fennin 6nemi daha iyi anlagilabilir. Fen alaninda yetenekli
cocuklar fenne olan ilgilerinden kaynaklanan potansiyellerini kullanarak, yeni {irlinler olusturabilir ve bu
yeteneklerini okul disina da tastyabilirler. Ornegin, evlerinde kisisel bir laboratuar kurarak deneyler yapabilirler
veya fenle ilgili dergi ve yayinlari takip edebilirler (Feldhusen, 1986; VanTassel-Baska, 1998a; VanTassel-
Baska, 1998b; Geake, 2000).

204



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4 Article 23

Ustiin yetenekli gocuklara etkili bir fen egitimi saglanabilmesi igin, egitim ve oOgretim faaliyetlerinin
vazgegilmez bir pargasi olan 6gretmenlerin egitimine daha fazla 6nem verilmelidir (Feldhusen, 1990; Dettmer ve
Landrum, 1998; Croft, 2003). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin, brans farkliliklar1 dikkate alinarak
egitilmelerine ihtiya¢ vardir. Bu egitim, kisitli bir zaman siirecine sikistirilmadan, hizmet 6ncesi ve hizmet igi
egitim siireclerine dagitilarak yapilirsa, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglikli bir sekilde siirdiirmeleri
saglanabilir (Dettmer ve Laundrum, 1998).

Mili Egitim Bakanligi 1993 yilinda, iistiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili bir proje ¢aligmasina baglamistir.
Bu ¢aligmalarin bir sonucu olarak, gruplama yontemine dayali egitim programina uygun olacak sekilde, {istiin
yetenekli ¢ocuklarin haftanin bir kag giinii egitim alacaklar1 ve bu yolla, mevcut yeteneklerini gelistirebilecekleri
egitim merkezleri agilmigtir. Bu egitim merkezlerinde, hem bilim alaninda hem de sanat alaninda {istiin yetenekli
¢ocuklar egitim almaktadirlar. Bu nedenle, bu kurumlarin isimleri Bilim Sanat Merkezleri olarak kabul edilmistir
(Tebligler Dergisi, 2001).Ulkemizde iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bu tiirden c¢aligmalar
baslatilmasina ragmen, istiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin egitimine ¢ok fazla énem verilememektedir.
Bu alanda ¢alisan 6gretmenler, hizmet dncesi egitimleri boyunca, iistiin yeteneklilerin egitimi ve 6zellikleri ilgili
hi¢ bir ders almadan mezun olmaktadirlar. Bunun yaninda, hem bu alanda 6gretmen se¢imine hem de segilen
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmasina yonelik sistemli ve programli faaliyetin mevcut olmamasi
dikkat ¢ekmektedir (Gokdere ve Kiiciik, 2003). MEB tebligler dergisinde yaymlanan Bilim Sanat Merkezleri
yonergesinde; bu merkezlerde gorev yapan 6gretmenlere her yil periyodik olarak hizmet i¢i egitim verilecegi
belirtilmektedir (Tebligler Dergisi, 2001). MEB hizmet i¢i egitim planlari yillara gore incelendigi zaman bunun
yeterince yerine getirilemedigi acik bir sekilde goriillmektedir (MEB, 2001; MEB, 2002). Sinirli sayida verilen
hizmet i¢i egitim seminerlerinin ise, dgretmenlerin brang farkliliklar1 ve hizmet i¢i egitim ihtiyaglari dikkate
alinmadigi i¢in etkili olmamaktadir (Gokdere ve Kiigiik, 2003).

Ulkemizde iistiin yetenekli cocuklarin egitimi alaninda MEB kapsaminda bazi faaliyetler siirdiiriiliiyor olsa da,
bu alanda gorev yapacak fen bilimleri 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim siirecine gereken 6nemin verilmedigi ve
bir programsizlik ve sistemsizligin var oldugu goriilmektedir (Akarsu, 2001; Gokdere, Kiigiik ve Cepni, 2003).
Bu problem fark edilmesi ile birlikte bu ¢aligmanin arastirmacilar tarafindan iistiin yeteneklilerin fen alan
o0gretmenlerinin hizmet i¢i ihtiyaglarini belirlenmis, bir hizmet igi egitim semineri tasarlanmis (Gokdere ve
Cepni, 2004) ve uygulanmigtir (Gokdere, 2004). Tlgili hizmet ici egitim programu ile ilgili yapilan bigimlendirici
degerlendirme galigsmalari ile seminerin kisa siireli etkiligi belirlenmistir. Fakat bu hizmet i¢i egitim programinda
ogretmenlerin kazandiklart davranislar1 6grenme ortaminda uygulama diizeyleri bigimlendirici degerlendirme ile
belirlenememistir. Bu alanda yiiriitiilen ilk hizmet i¢i ¢aligmalarindan birisi olan bu hizmet igi egitim seminerinin
O6grenme ortamina olan yansimalarinin belirlenmesi ancak bir siire¢ degerlendirmesi ile miimkiin olacaktir. Bu
¢aligma neticesinde elde edilecek olan bulgular bu alanda tasarlanacak diger seminere katki saglayacaktir.

2. AMAC
Bu ¢aligmanin amaci, iistiin yetenekli ¢ocuklarin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik hazirlanan ve uygulanan
hizmet i¢i egitim programinin 6grenme ortamindaki yansimalarini belirlemektir.

3. YONTEM

Omek olay metodolojisinin aydinlatic degerlendirme tiirii (Parlett ve Hamilton, 1997) kullamlarak yiiriitiilen
calisma Bayburt BSM’de yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda uygulanan seminerin izleme degerlendirmesi,
uygulamanin tamamlanmasindan yaklasik 45 giin sonra yapildi. Bu siirecte, katilimcilarla uzun siireli miilakatlar
ve ders igi gozlemler yiiriitiildi. flgili miilakat ver gozlemlerle ile ilgili detayli bilgiler asagida sunulmustur.

Miilakatlar; Bu siirecte, uygulanan seminerin uzun siireli yansimalarini belirlemek igin, literatiirden
(Dettmer ve Laundrum, 1998) faydalanilarak, on iki soruyu i¢eren bir miilakat formu hazirlandi. Bu sorularin fen
bilimleri egitimi alan uzmanlarina incelettirilmesi sonucu, iki soru listeden ¢ikartilarak on maddelik bir sorular
listesi olusturuldu. Bu sorular, 6rneklemdeki alt1 fen bilimleri 6gretmenine yar1 yapilandirilmig miilakat yontemi
kullanilarak uygulandi. Veriler, ses kayit cihazi kullanilarak kayit edildi ve daha sonra arastirmaci tarafindan bir
¢ok defa dinlenerek yaziya dokiildii.

Gozlemler; HIE seminerine katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinin gézlenmesi icin ii¢ asamadan
olusan bir gozlem ¢izelgesi hazirlandi. Ilk boliimiin hazirlanmas: siiresince; izleme ¢alismalarin amacina uygun
seminerin amagclar listesinde bulunan ve 6grenme ortamindaki yansimalarini agik bir sekilde ortaya koyabilecek
17 davrams gozlem cizelgesinin birinci boliimiine yerlestirildi. Izleme Degerlendirmesi Gozlem Formunun
(IDGF) ikinci béliimiine ise; Ogretmenin ders siirecinde sordugu sorularin bilissel basamaklarini
isaretleyebilecek bir cizelge olusturuldu. Ugiincii boliime de aym sekilde 6gretmenin ders boyunca kullandiklart
Ogretim yontemin isaretlemesine yardimci olabilecek bir ¢izelge eklendi. Hazirlanan bu gozlem formu, alan
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egitimi uzmanlarma incelettirilerek {izerinde bazi degisiklikler yapildi ve son sekli verildi (Ek 1). HIE
seminerine katilan gretmenlerin seminer boyunca kazandiklar1 davranislari 6grenme ortamina yansitabilme
derecelerini belirlemek amactyla, her bir 6gretmen, 6grenme ortaminda arastirmaci tarafindan sekiz saat siireyle
gozlendi. Izlemelerin ilk 2 saatleri objektif veriler alinamayacag: endisesi ile degerlendirme dis1 tutuldu. Bu
yolla katilimeilarin uygulanan seminere yonelik uzun siireli yansimalarinin alinmasi hedeflendi.

IDGF’ nin ikinci ve iigiincii boliimlerinde ise &gretmenlerin dgrencilere ders siirecinde sorduklari sorularin
biligsel basamaklar1 ve derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri her bir ders saati ve her bir 6gretmen igin
ayr1 ayri hesaplanarak tablolastirildi. Bu gbzlem ¢izelgesinden alinan verilerin analizi i¢in; gruplama, kategoriye
aywrma ve frekanslama teknikleri kullanildi.

BULGULAR

Ilgili hizmet ici egitim seminerinin uzun siireli yansimalarinin tespiti amaciyla yiiriitilen calismalardan elde
edilen bulgular miilakat ve gdzlem bulgularn olmak iizere iki kademede sunulmustur. Ilk olarak katilimci
O0gretmenler ile yiiriitiilen miilakatlarin analiz sonuglar1 sunulacaktir.

1. Ogretmen Miilakat Bulgular
Bu verilerin analizinde, fen bilimleri 6gretmenlerinin her bir soru i¢in verdikleri benzer cevaplar birlestirilerek,
farkli cevaplar ise ayrica belirtilerek degerlendirilmistir.

1. HIE seminerindeki konulardan hangilerini hatirlayabiliyorsunuz?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiikk bir ¢ogunlugunun (5/6), programdaki konulardan bazilarinin
isimlerini hatirladiklart belirlenmistir. Bunlar arasinda; iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde diinyada kullanilan
modeller, biitiinlestirici 6grenme yaklasimi ve Bloom taksonomisi en fazla vurgulananlardandir. Bununla birlikte
O6gretmenlerden biri ise seminerin i¢erik konularindan birinin ismini hatirlayan bir 6gretmen ise;

“...Seminerde gérdiigiimiiz konulari genel olarak hatirlyyorum. Fakat konu baghiklarini séylememi
isterseniz ancak bir veya bir kagini saya birim. Hatirladigim kadari ile aklimda kalan en énemli konu baslig
proje tabanli  ogrenme yaklasimidir. Bu konunun aklimda kamasinda bu konuya olan ilgim etkili olmustur.
Diger konularin konu basliklarimi belki hemen hatirlayamam ama alt konu bashklarindan bahsedebilirim...”
seklinde cevap vermistir.

2. Ustiin yetenekli ¢cocuklarin egitimiyle ilgili katildiginiz bu HIE seminerinin, uygulamalariniz iizerindeki uzun
stireli katkist hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilar (2/6), HIE seminerinden, dgrenme ortaminda ve ders isleme siirecinde
daha planli ve sistemli hareket etme konusunda ¢ok fazla faydalandiklarini belirtmislerdir. Bir grup 6gretmen
(4/6) ise, uygulanan seminerde agiklanan konulart daha onceden kismen bildiklerini, fakat, bu seminer boyunca
eksikliklerini fark edip bunlar: telafi etmeye ¢alistiklarini, bu konuda 6zgiiven kazandiklarini ve sunulan bilgiler
yardimiyla orijinal etkinlik gelistirmeye basladiklarimi vurgulamislardir. Bu 6gretmenlerden bazilari, uygulanan
seminerden sonra kazandiklar1 bilgilere dayali olarak hazirladiklart etkinliklerin bir kismini arastirmaciya
sunmuslardir. Bu etkinlik 6rneklerinden bazilart Ek 16’da sunulmustur. Seminerdeki kazanimlar1 yardimi ile
etkinlik hazirlayan bir 6gretmen ise seminerin uzun siireli etkisi ile ilgili olarak asagidaki ifadeyi kullanmistir.

“.. seminerin bize faydali oldugunu ve ileride faydali olacagini zaten seminer siirecinde anlamigtim.
Seminer bittikten sonra BSM’deki derslerde karsima ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde seminerde kazandigimi
diistindiigiim yontem ve teknikleri kullanmaya basladim. Ornegin ii¢ asamali Purdue modelini derslerimde
uygulamaya ¢alistim. Toprak su gegirgenligin bitki gelisimindeki rolii ve mikroskop konularinda etkinlikler
gelistirdim. Bu etkinlikleri 6grencilerim iizerine uygulamalarini yaptim. Uygulama neticesinde hem ben ders
siirecinden zevk aldim hem de dgrenciler. Uygulamalar neticesinde elde ettigim bu olumlu veriler kendime olan
gilivenim artirdl...”.

3. HIE seminerinden bu giine kadar gecen zamanda seminerle ilgili goriislerinizde her hangi bir degisiklik oldu
mu? Nasil?

Bir kismi ogretmen (3/6) HIE semineriyle ilgili sahip olduklari diisiincelerin seminerden hemen
sonrakilerle paralel oldugunu ve bunda her hangi bir degisiklik olmadigim ifade etmislerdir. ki 6gretmen;
seminerden bu giine kadar gecen siire i¢inde, bu tiirden seminerlere olan ihtiyaglarinin ve inanglariin arttigini
belirtmistir. Bundan dolay1, 6gretmelerin bir ¢ogu, seminerle ilgili olarak sona erdigi tarihe oranla daha olumlu
fikirlere sahip olduklarini agiklamiglardir. Bir 6gretmen ise bu konudaki fikrini su sekilde ifade etmistir:

“......su andaki durumum ve seminerle ilgili fikirlerimin, seminer sonundakilerden daha olumlu oldugunu
soyleyebilirim. Fakat, egitim bir siire¢ isidir. Bu siirecin su ana kadar ki kisminda olduk¢a énemli ve olumlu
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fikirlere sahibim. Ben, kisilik ozellikleri yoniinden yeniliklere agik, arastirmayt ve kendimi gelistirmeyi seven bir
insanmim. Klasik égretmen anlayisi bana wymadigi icin, kendimi gelistirme yoniindeki gayretim etkili olmustur.
Egitime, insana ve iistiin yetenekli ¢ocuga bakis acimda su ana kadar kendi gayretimin yam siwra uyguladiginiz
seminerin de etkili oldugunu diigiiniiyorum. Bizim elimizdeki cocuklar farkli ¢ocuklar, onlart anlamaya ve
yetistirmeye ¢alisma agsamasinda kendimin de gelistigini fark ediyorum. Bu dgrendigim seylerin, ogrenme
ortamina yansimalarint gordiigiim igin, fikirlerimde olumlu yonde degisiklikler oldu”™

4. HIE seminerine karsi fikirlerinizin pozitif yonde gelismesinde etkili olan faktorler nelerdir?

Bir o6nceki soruda, 6gretmenlere goriiglerinde bir degislik olup olmadigi sorulmus ve seminerin
tamamlamasindan bugiine kadar gecen siire igersinde, dgretmenlerin tamaminin goriislerinin olumlu ydnde
degistigi ortaya ¢ikmustir. Bunun sebepleriyle ilgili olarak asagidaki faktorlerin ilk planda dile getirildigi
belirlenmistir.

(i) Seminer boyunca ogrendigimiz konularin 6grenme ortaminda uygulanabilir olmast.

(i) Uygulamalarim neticesinde ¢ocuklarda olumlu yonde bazi degisiklikler fark etmis olmam.

(iii)  Seminer boyunca kazandigim bilgileri kullanirken, sinifta kendimi daha rahat hissetmem.

(iv)  Bundan once ¢ocuklara faydali olayim derken, zarar vermekten korkuyordum, fakat, seminerden
sonra, 6grendigim konulart uygulayarak bu problemi ortadan kaldiriyorum.

(v)  Verilen konularin ihtiyaca yénelik olmast ve ihtiyaglara cevap verdigini uygulayarak gormiig
olmam.

(i) Onceden bildigim, fakat, belirli bir diizende kullanamadigim bazi bilgi ve davramslari, sistemli
hale getirmemde yararl oldugunu fark etmem.

(vii) Seminerin akademik destekle diizenlenmis olmasindan dolayi, kendime karsi 6zgiivenimin
artmast.

(viii) Uygulamalarim neticesinde aldigim déniitlerin, bana dogru yolda oldugum hissini vermis
olmasu.

HIE seminerine katilan fen bilimleri 6gretmenleri, kisaca, uygulanan seminer boyunca verilen bilgilerin
bir ¢ogunun ise yaradigim ve bu konularin 6grenme ortaminda uygulanabilirliklerinin yiiksek oldugunu fark
ettiklerini, kendilerine karst ozgiivenlerinin arttigim ve bu nedenle uygulanan HIE seminerlerine karsi
diislincelerinin olumlu dlciide degistigini veya gelistigini ifade etmislerdir.

5. Bundan once katldigimz seminerler ile bu HIE seminerini, uygulamalariniza sagladigr fayda yoniinden
karsilastiriniz?

Bu soruyla ilgili alinan cevaplardan, 6gretmenlerin hig birinin, daha 6nce katildiklar1 seminerler hakkinda
olumlu bir fikre sahip olmadiklari ortaya ¢ikmistir. Tamamina yakininin; (5/6), daha once aldiklari egitim
seminerlerin de , 6grenme ortamina yansitilabilecekleri uzun siireli bir kazanim saglamadiklar1 konusunda hem
fikri olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte, ilgili calisma kapsaminda uygulanan HIE semineri hakkindaki
goriislerinin, bundan 6nceki sorulara verdikleri cevaplarla tutarli oldugu tespit edilmistir.

Iki &gretmen; uygulanan bu hizmet igi egitim seminerinin akademisyenler tarafindan verilmesinin, sunulan
bilgilerin dogruluguna ve uygulanabilirligine karsi olan inanglarini arttirdigini, dolayisiyla bu bilgileri rahatlikla
kullandiklarini belirtmislerdir.

Bir diger 6gretmen ise diisiincesini su sekilde ifade etmigtir: “....... bu seminerden énce yaptigim is bu ¢ocuklara
miimkiin oldugunca zarar vermeden yardimci olmakti. Bu yiizden, davranislarimda ve ¢ocuklar i¢in hazirladigim
etkinliklerde ¢ok kararli davranamiyordum. Seminer sonrasinda ise seminer siirecinde kazandigim bilgileri
derslerimde kullanmaya bagladim. Buna ornek olarak bize vermis oldugunuz notlarda yer alan etkinlikleri
uygulamaya ¢alistigimi séyleyebilivim. Bu etkinliklerin uygulama siirecinde 6grencilerden gelen olumlu tepkiler
nedeni ile ben kendim bazi etkinlikler hazirlamaya ¢alistim. Bu uygulamalar neticesinde 6grencilerden gelen
olumlu tepkiler kendime ve sizden aldigimiz bilgilere olan giivenimi artirdy.”.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin tamamia yakini, bu HIE seminerinin uygulanabilirlik yoniinden daha éncekilere
oranla ileri seviyede oldugunu agiklamislardir.

Bir bagka 6gretmen ise diisiincesini; “daha once aldigimiz seminerler nedeniyle bu seminerden ¢ok fazla bir
beklentim yoktu. Yani, ¢ok fazla bir kazancimin olacagini zannetmiyordum. Kazansam bile, egitim ortamina
tastyabilecegime inanmiyordum. Fakat, seminer sonunda fikrim tamamen degisti. Ornegin en basit olarak ben
seminere katilmadan once ders icerisinde 6grencilere yonelttigim sorularda bilgi diizeyinde sorular sordugumu
fark ettim. Seminerden sonra sordugum sorularda bilissel basamaklar: dikkate alarak daha analiz sentez ve
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degerlendirme basamaklarinda da sorular sormaya ¢alisiyorum. Seminer ile ilgili goriislerimde olumlu yondeki
degisimde, verdigim ornek gibi kazandigim bilgilerin ogrenme ortaminda rahatlikla uygulana bilir olmasinin
rolii biiyiiktiir.” seklinde ifade etmistir.

Kisaca bu soruyla ilgili rneklemdeki 6gretmenlerinden alinan cevaplardan, uygulanan HIE seminerinin; ihtiyag
degerlendirme, kullanilan o6gretim yaklasimlari, 6gretim elemanlarmin ozellikleri ve akademik destek
acilarindan, digerlerinden ¢ok farkli oldugu, dolayisiyla, 6grenme ortaminda uzun siireli faydalar sagladigi
ortaya ¢ikmugtir.

6. HIE semineri boyunca islenen konularin ve elde ettiginiz kazanimlarin kalicihigr ve uygulanabilirligi hakkinda
arastirmacilardan ve seminerin ozelliklerinden kaynaklanan bir problem var mi? Eger varsa nedir?

Ogretmenlerin tamamina yakini (5/6), bu konuda arastirmacilardan kaynaklanan bir problem olmadigini, bir
Ogretmen ise; semineri veren Ogretim elemanlarmnin bazilarnin sunum kabiliyetleriyle ilgili bir problemin
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, soruya verilen cevaplar arasinda, seminerin yapisi ve uygulamasinin
elestirildigi bazi ciimlelere rastlanmis olup, “seminerin planlama asamasinda, ogretmenlerin bilgisayar ve
Internet kullanma becerilerinin élgiilmemis olmast” ile “uygulamanin donem iginde yapilmis olmast” bunlardan
ikisidir.

7. HIE semineri boyunca kazandigimizi diisiindiigiiniiz fakat, ogrenme ortamina yansitamadiginiz bir sey
hatirliyor musunuz?

Bir ¢ok konuyu 6grenme ortaminda uygulamaya calistiklarini belirten dort 6gretmen, iistiin yetenekli cocuklarin
egitiminde Internet kullanim1 konusunda bir takim sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Bir 6gretmen problemini
su sekilde agiklamustir:

“Ogrendigimi diisiindiigiim konularda ¢ok fazla problemle karsilasmadim, tam tersine iizerlerine bir
seyler ekleyerek kendimi gelistirmeye ¢calistim. Fakat, bazi konular var ki, bunlarda ¢ok fazla mesafe alamadim.
Ornegin, Bilgisayar ve Internetten yeterince faydalanamiyorum. Normalde, yazmam gereken bir metni el
yazisiyla yazmayr tercih ediyorum. Bilgisayar kullanma hususunda yetersizim, bu sebepten dolayi Internet ve
Bilgisayari etkin bir bigimde kullanamiyorum. Internet kullanimi icin bir kag¢ defa girisimde bulundum, fakat
yabanct dil probleminden dolayr basarili olamadim. Yine de, az da olsa fen egitimiyle ilgili Tiirk¢e sitelerden
faydalanyorum.”

Bir bagka &gretmen, aragtirmaci 6gretmen yaklagimini 6grenme ortaminda kullanamadigini belirtmistir. Buna
neden olarak, bu modelin uygulanmasinin bir siire¢ oldugunu ve uzun bir zamana gereksinim duyulmasini
gostermistir. Bagka bir 6gretmen; 6zel problemleri nedeniyle bu egitim-6gretim déneminde daha basit bir yol
olarak ¢ocuklara konular1 dagitip onlardan bilgisayarda sunu hazirlamalarini istedigini belirtmistir. Bundan
dolay1, 6gretilen konuklar1 uygulama ihtiyaci duymadigini agiklamigtir.

Bu soruya verilen cevaplardan, seminerdeki konularin 6grenme ortamina yansitilamamasinin Oniindeki
problemlerin ¢ogunlukla 6gretmenlerin kendi kisisel sorunlarindan veya tercihlerinden kaynaklandigi ortaya
cikmigtir.

8. HIE semineri boyunca ogrendiginizi diisiindiigiiniiz ve ogrenme ortamina yansuttiginiz 6zel bir ornek verebilir
misiniz?

Bu konuda 6gretmenlerin dordii somut bazi 6rnekler vermistir. Uygulamalarinda kullandiklan 6zel konulara
ornek olarak, ¢cogunlukla, proje temelli egitim, biitiinlestirici 6grenme yaklasimi ve {stiin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde diinyada kullanilan modellerden biri olan Purdue Modeli gibi etkinlik agirlikli konularin verildigi
belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden bazilarinin miilakat bulgular asagida aynen yer almaktadir.

Bir 6gretmen; “Ozellikle temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren bazi etkinlikler tasarladim ve uyguladim. Bu
uygulama sonucunda, ¢ocuklarin tahmin yapabilme becerilerini kazanmis olmasi beni memnun etti ve dogru
yolda oldugumu anladim. Cocuklarin uyarilarima karsilik vermeleri beni cesaretlendirdi. Bu etkinlikte, topraktaki
su gecirgenligi ile bitkinin biiyiime iliskisinin incelemesini yaptik. Toprak ¢esitlerini sinifladik, gézlem ve sonra
bir tartigma yaptik. Bir deney diizenegi kurduk ve deney yaptik. Bazi ¢ocuklarin el becerilerinin gelismemis
olmas1 dikkatimi ¢eken onemli bir sey oldu. Etkinlikteki agsamalar: takip etti§imiz zaman, ¢ocuklarda tahmin
edebilme becerisinin arttigini gézlemledim. Bu gozlemin beklentim dogrultusunda olmasi, beni cesaretlendirdi.
Bu durum, isime daha iyi konsantre olmami sagladi” demistir
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Bir baska 6gretmen ise; “Proje tabanli ogrenme konusu benim igime olduk¢a fazla yaradi. Ben bu merkeze geleli
fazla olmadi. Dolayist ile proje ¢calismalari ile ilgili 6grendiklerim diger 6gretmenlerinden aldigim bilgilerdi. Bu
bilgileri kullanarak yaptirdigim ¢alismalarda isin biiyiik bir boliimiinii ben yapiyordum. Sizin seminerinizden
sonra ogretmenin proje ¢alismalarindaki roliinii oynamaya ¢alistim. Ogrencilerin proje konusu belirlemelerinde
miimkiin oldugunca serbest kalmalarini sagladim ve onlara rehberlik yaptim. Sorumlulugu onlara verdikge
onlarin daha istekli olarak ¢alistiklarint hissetti. Bu ¢alismalar neticesinde ogrencilerim kiiciik grup ¢alismasi
yaparak erozyon ile miicadele konusunda bir sunum ¢alismast hazirladilar ve sundular. Bu ¢alisma orijinal bir
proje calismasi gibi gériinse de benim ciddi anlamda o6grencilere yaptirdigim ilk ¢calismadir” demistir.

Bunlarin yaninda iki 6gretmen; Bloom taksonomisine dayali bazi bilgileri ders i¢i ve ders sonu degerlendirme
siirecinde, kullandiklarini ifade etmislerdir.

Bu cevaplardan; 6gretmenlerin 6grenme ortaminda uygulanabilirliligi daha fazla olan 6gretim model ve
yaklagimlarini kullanmayi tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir.

9. HIE seminerinin iceriginde yer alan konularin hangilerini daha fazla kullaniyorsunuz? Nigin?

Bu soru hakkinda ii¢ 0gretmen; iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde diinyada kullanilan modellerle ilgili
konulari, iki 6gretmen; Bloom taksonomisi ve formal donem ozelliklerini, iki 6gretmen; biitiinlestirici yaklagim
baghgt altinda anlatilan 6grenme halkast ve SE modellerini digerlerine oranla daha ¢ok kullandiklar
belirtmislerdir. Bu konular1 daha ¢ok kullanmalarina neden olarak, 6grenme ortaminda bu konulara karsi olan
yogun ihtiyaclarin1 ve daha dnce hi¢ bir kaynakta veya bir seminerde bu konularla karsilagmamis olmalarini
acgiklamiglardir.

Proje tabanli 6grenme konusu ile ilgili olarak bir 6gretmen “BSM’de gére basladigim zaman bende bu
merkezlerde ¢ok iistiin ve ¢ok ézel bilimsel ¢alismalar yapmamizin gerektigi yoniinde bir fikir hakimdi. Bu tiir
calismalar yiiriitmek icin ¢caba harcadim. Fakat yapilan ¢alismalar hem nitelik hem de orijinallik yonlerinden
¢ok tist diizeyde degildi. Bu seminerde ben bu merkezde gegen siirede proje ¢alismasit adi altinda yiiriittiigiimiiz
faaliyetlerin amacina hizmet etmedigini 6grendim. Proje ¢alismalarinda amacin ogrencinin bagimsiz ¢alisma
becerisini gelistirmek oldugunu fark ettim. Seminer igeriginde yer alan bir ¢cok konudan faydalanmama ragmen,
belirttigim nedenden dolay en iist diizeyde faydalandigim konularin basinda proje tabanli egitim konusu
gelmektedir” ifadesini kullanmigtir

10. HIE seminerinin sizin iizerinizde uzun siiveli etkiligi veya etkisizliginde hangi faktorler rol oynamistir?

Bu soruyla ilgili olarak 6gretmelerin verdikleri cevaplar, seminerin verimine pozitif ve negatif yonde etki eden
faktorler olmak tizere iki asamada gruplandirilarak sunulmustur. Buna gore, seminerin etkililik diizeyinin
artmasinda;

(i) Ogretim elemanlarinin sicak ve igten davranmalari

(ii)  ogretmenlere faydali olmay1 cani goniilden istemeleri

(iii)  derslerde kullanilan 6gretim yaklagimlarinin farkli olmasi

(iv)  oOnceden ihtiya¢ degerlendirme isleminin yapilmasi

(v)  uygulamada birden fazla 6gretim elemaninin ¢alismasi

(vi)  teorik bilginin yaninda uygulamali etkinliklerin de yapilmasi, seklinde siralanan faktorler 6n planda
yer alirken;

Seminerin etkililik diizeyinin bir miktar azalmasinda;

(i) ogretmelerin hastalik ve ailevi nedenlerinden kaynaklanan bireysel problemler

(ii))  seminere kars1 adaptasyon problemleri

(iii)  Fiziksel ortamindan kaynaklanan bazi problemlerin 6nemli rol oynadigi ortaya ¢ikmigtir.

Kisaca, HIE seminerinin izleme degerlendirmesini yapmak amaciyla kursa katilan fen bilimleri 6gretmenleriyle
yiiriitiilen miilakatlardan; biiytik bir cogunlugunun seminer konular1 unutmadiklar1 ve bu seminerden; 6grenme
ortaminda ve ders yiiriitme siirecinde daha planli ve sistemli hareket etme, konu alanindaki eksik bilgileri
tamamlama, islerine kars1 6z giiven kazanma, verilen bilgileri kullanarak orijinal etkinlik gelistirme agilarindan
oldukga faydalandiklar1 ve 6grenme ortamina yansittiklart ortaya ¢ikmistir. Uygulama sonrasinda §gretmenlerin
HIE semineri hakkindaki olumlu diisiincelerinde azalma degil aksine 6nemli olgiide bir artis oldugu
belirlenmistir. Bu degisimde, akademik destegin verdigi giiven, seminer boyunca kazanilan bilgilerin ise
yaradiginin fark edilmesi, islenen konularin 6grenme ortaminda uygulanabilirliginin yiiksek olmasi seklindeki
bazi faktorlerin rol oynadigi vurgulanmistir. Uygulanan seminerin; ihtiyag degerlendirme, kullanilan 6gretim
yaklagimlari, 6gretim elemanlarinin nitelikleri ve saglanan akademik destegin seviyesi boyutlarindan dgrenme
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ortami lizerinde uzun siireli yansimalarinin olacagim diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin uygulanan seminerin daha fazla etkili olabilmesi i¢in; uygulama siiresinin uzatilmasi ve ders
saatlerinin is giinii i¢indeki yerinin uygun sekilde ayarlanmasi, seminer kapsaminda islenen konularin
uygulamadaki yansimalarinin siirekli olarak denetlenmesi ve seminerin diizenlendigi ortaminin teknolojik arag
ve geregler yonlerinden zenginlestirilmesi, seklinde siralan bir takim noktalari dile getirdikleri ortaya ¢ikmustir.

2. Gozlem Calismalarindan Elde Edilen Bulgular

HIE seminerine katilan alt1 6gretmenin BSM’deki dersleri yapilandirilmis gézlem ¢izelgeleri kullamilarak sekiz
saat siireyle izlenmistir. Ug asamali olan gdzlem cizelgesinin her bir boliimiinden elde edilen bulgular siras ile
asagida sunulmustur.

2.1. Gozlem Cizelgesinin Birinci Boliimiinden Elde Edilen Bulgular
Fen bilimleri 6gretmenlerinin her birinin  gdzlenmesi sunucunda elde edilen, ¢izelgenin ilk boliimiindeki

o0grenme-0gretme etkinliklerini derslerinde kullanma durumlariyla ilgili veriler, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin égrenme—dgretme etkinliklerini derslerinde kullanma durumlar

No | Ogrenme — Ogretme Etkinlikleri Ogretmen Kodlan TOPLAM | %
B1 | B2 | B3 | B4 | B5 | B6 | (Dakika)

1 | Dikkat ¢ekme 18 |14 |22 |12 |18 |18 [ 102 6.7

2 | Cocuklar1 derse motive etme 16 |18 |12 |14 |26 |28 | 114 7.5

3 | Cocuklar diigiinmeye sevk etme 32 |28 (24 (26 |30 |24 | 164 10.8

4 | Teorik bilgi agiklamasi 20 |32 |38 |38 36|52 |216 14.2

5 | Deneylerin yapilmasina rehberlik etme 26 120 120 |28 |22 |26 | 142 9.4

6 | Ders iginde ortaya ¢ikan dnemli noktalar1 not alma 1014 |16 |2 |4 |2 |28 1.8

7 | Proje konulariyla ilgili ¢ocuklar1 yénlendirme 8 [10[6 |4 |4 |0 |32 2.1

8 | Cocuklari Internet ve diger kaynaklara yénlendirme |10 |6 [18 |12 |6 |6 |58 3.8

9 |internet kaynakli bilgileri 6grenme ortaminda|10 |4 |8 |18 |10 |16 |66 43
kullanma

10 | Degerlendirme i¢in farkli bir yontem izleme 8 [10]14 8 |6 |52 3.4

11 | Degerlendirme i¢in klasik yontemi izleme 10 [20 |12 |14 |4 62 4.1

12 | Cocuklarin proje konulariyla ilgili 6nerilerini alma |0 |4 |0 |0 |8 |12 |24 1.6
ve doniit verme

13 | Cocuklar seviyesine inmek igin benzetmelerden |10 |16 |12 |10 |14 |10 |72 4.7
faydalanma

14 | Proje konularyla ilgili bireysel fikirlerini ¢ocuklara|4 |4 |0 |0 |4 |6 |18 1.2
kabul ettirmeye caligma

15 | Derste somut materyalleri kullanma 22 126 |22 |18 |26 |26 | 140 9.2

16 |Ders i¢i degerlendirmede bulmaca ve oyunlardan |18 |16 |16 |10 |18 |8 |86 5.7
faydalanma

17 | Cocuklarin deneyleri tasarlamasinda ve|l2 |4 |6 |14 |18 |14 |68 4.5
uygulamasinda kismen yardimci olma

18 | Bos zaman 8 |14 1818 |6 |12 |76 5.0
Toplam 1520

Bu tablodan; fen bilimleri 6gretmenlerin derslerinde yiiriittiikkleri 6grenme ve dgretme etkinlikleri i¢inde; teorik
bilgi agiklamasi, ¢ocuklart diisiinmeye sevk etme, deneylerin yapilmasina rehberlik etme, somut materyalleri
ders iginde kullanma ve ¢ocuklari derse motive etme gibi davraniglarin daha yogun bir sekilde tekrarlandigi
belirlenmistir. Bununla birlikte, ders i¢inde ortaya ¢ikan 6nemli noktalari not alma, proje konulariyla ilgili
Oglencileri yonlendirme, proje konulariyla ilgili ¢ocuklarin fikirlerini alma ve doniit verme seklindeki
davranislarin ise daha az sergilendigi ortaya ¢ikmustir.

Bu go6zlem sonuglarina bagli olarak, 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 6grenme ve dgretme etkinliklerinin,
sergilenme siiresiyle olan iligkisi Sekil 1°de daha agik bir sekilde goriilmektedir.
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*Yatay eksendeki numaralar Tablo 26’da bulunan ayni numarali dawaniglari gbéstermektedir.

Sekil 1. Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 grenme ve dgretme etkinliklerinin, sergilenme siiresiyle olan
iliskisi

2.2. Gézlem Cizelgesinin iki ve Uciincii Boliimlerinden Elde Edilen Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin her birinin derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri, gozlem ¢izelgesinin ilgili

boliimlerine kaydedilmis ve elde edilen arastirma verileri, Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin ders igerisinde kullanmaya galigtiklar1 dgretim yontemleri

No | Kullamlan Ogretim Teknik ve Modelleri | B1 | B2 | B3 | B4 | B5 | B6 | Toplam
1 | SE Modeli 0 [0 |2 |1 |1 [2 |6
2 | 7E Modeli 0 |0 |O |0 |1 O |/
3 | Ogrenme Halkas1 Yaklagimi 1 |3 |1 |2 |1 |1 |8
4 | Anlatim 2 |2 |2 |1 |2 |0 |9
5 | U¢ Asamali Purdue Modeli 2 |1 |0 |0 |1 |1 |5
6 | Denetsel Caligma 1 /0 |0 |1 |O [0 |2
7 | Soru Cevap 0 [0 |T |O |0 |1 |2

Bu tabloda; dgretmenlerin derslerinde ¢ogunlukla anlatim yontemini, 6grenme halkasi yaklagimini, SE Modelini
ve Ug¢ Asamali Purdue Modelini kullandiklari ortaya ¢ikmustir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin derslerinin son degerlendirmesini yapmak amaciyla ¢ocuklara sorduklari her bir
soru gozlem gizelgesindeki ilgili yere isaretlenerek, biligsel diizeyleri belirlenmistir. Her bir 6gretmenin izlenen

alt1 saatlik ders siiresi boyunca sorduklar sorularin biligsel seviyelere gore dagilimi, Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Degerlendirme sorularinin biligsel seviyelere gore dagilimi

No | Bilissel Basamaklar B1 B2 B3 B4 BS B6 Toplam %
1 Bilgi 8 6 4 3 6 5 32 33
2 Kavrama 1 6 2 3 2 3 17 17
3 Uygulama 3 5 3 2 2 4 19 19
4 Analiz 1 1 1 1 1 2 7 7

5 Sentez 0 1 0 3 1 0 5 5

6 Degerlendirme 3 2 3 3 4 3 18 19

Toplam 16 21 13 15 16 17 98 100

Tablodan; ogretmelerin sorduklari sorularin % 33’iniin bilgi basamaginda, % 19’unun uygulama ve
degerlendirme basamaklarinda, % 7’sinin analiz ve % 5’inin ise sentez seviyesinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
degerlerin grafiksel gosterimi ise Sekil 2°de verilmistir.
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Soru sayisi

1 2 3 4 5 6

Bilissel Basamaklar

Sekil 2. Degerlendirme sorularinin biligsel basamaklara gore dagilimi

Izleme degerlendirmesinin gézlem calismalar1 boliimiinden 6zetle; Orneklemdeki fen bilimleri 6gretmenlerinin
derslerinde dikkat ¢ekme, gocuklart derse motive etme ve diisinmeye sevk etme etkinliklerini daha sik
kullandiklart belirlenmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin deneylerin yapilmasi siiresince oldukga aktif bir
sekilde cocuklara yardim ettikleri tespit edilmistir. HIE seminerinin icerigindeki formal operasyon dénem
ozellikleri konusunun hedef davramislari arasinda bulunan; benzetmeler kullanma, somut nesneler kullanma ve
ders siirecine bulmaca ve oyunlardan faydalanma seklindeki kazanimlari, 6gretmenlerin uygulamalarina nemli
dlgiide yansittiklar belirlenmistir. Uygulamalarinda en ¢ok 6grenme halkasi, Ug Asamali Purdue Modeli ve SE
Modelini kullanan 6gretmenlerin, anlatim tekniginden de yiiksek oranda faydalandiklari ortaya ¢ikmistir. fen
bilimleri dgretmenlerinin tiimiiniin derslerinde Internet kaynakli bilgilerden farkli oranlarda yararlandiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin derslerini degerlendirme siirecinde sorduklari sorularin dnemli bir
kismi, bilgi basamaginda olmasina ragmen, uygulama ve degerlendirme basamaklarindaki sorularin oranlarinin
yiiksek olmas1 dikkat cekmistir.

TARTISMA

HIE Seminerin uygulamasindan yaklasik kirk bes giin sonra, drneklemdeki fen bilimleri dgretmenlerinin,
uygulanan HIE seminerinin pratikteki yansimalar1 hakkindaki fikirlerini almak igin kendileriyle uzun siireli
miilakatlar yiiriitiilmiistir. Bu siirecte toplanan verilerden; {i¢ 6gretmenin uygulanan seminerin kendilerine
O6grenme ortaminda ve ders yiiriitme siirecinde daha planli ve sistemli hareket etme konusunda fayda sagladigini
belirttigi ortaya cikmustir. ki &gretmen; HIE seminerinden kisisel sorunlari nedeniyle yeterince
faydalanamadiklarin1 belirtmistir. Literatiirde, istiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerine yonelik diizenlenen
HIE ¢alismalarmin etkililik diizeylerine iliskin arastirmalardan elde edilen veriler incelendiginde; seminerlere
katilan ogretmenlerin, faydalanma durumlan arasindaki bu farkliligin normal oldugu séylenebilir. Bilindigi
iizere, 0gretmenler, mesleki deneyimleri ve yaslar ilerledik¢e, yeni bilgi ve davramslari 6grenmeye ve
uygulamaya karsi direng gosterebilmektedirler (Abram, 1982; Renzulli, 1985; Rogers, 1989; Dettmer ve
Landrum, 1998). Uygulanan seminer boyunca kazanilan bilgilerin, §grenme ortamina yansitilma diizeyi
hakkinda farkli mesleki deneyim ve profillere sahip olan Ogretmenlerden yine de ¢ok olumsuz verilerin
almmamis olmasi, uygulanan HIE seminerinin olumlu bir yénii olarak kabul edilebilir. Bu konuyla ilgili hemen
hemen 6gretmenlerin tamamina yakininin, olumlu goriis belirtmesi iizerinde durulmalidir. Uygulanan seminerin
yansimalarina yonelik olumlu verilerin alinmasi, siiphesiz istendik bir durumdur. Fakat, bu olumlu verilerin
alimmasinda etkili olan tek faktoriin uygulamanin niteligi olup olmadig: tartisilmalidir. Uygulanan bu seminer,
istiin yetenekli ¢ocuklarin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik olarak iilkemizde tasarlanan ve uygulanan ilk
HIE semineri olma 6zelligine sahiptir. Buradan hareketle, gretmenlerin ihtiyaclari ve seminerin kendine 6zel
nitelikleri, seminerin yansimalarina ilisgkin daha ¢ok olumlu verilerin alinmasinda etkili olmus olabilir. Nijerya
gibi istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde yeni olan iilkelerde de, benzer durumlarla karsilagilmis olmasi, bu
sonucun, iilkemizdeki iistiin yetenekli ¢gocuklarin egitimi i¢in anormal bir durum olmadigini ortaya koymaktadir
(Kolo, 1995).

Katilimcilarin sahip olduklart bu olumlu fikirlerde, bir ¢ok faktoriin etkili olduguna inanilmaktadir. Bunlar;
dgretmenlerin HIE ihtiyaclarinin énceden belirlenmesi ile seminer boyunca kazanilan davranislarin ve bilgilerin
O0grenme ortamina yansitilmasi sonrasinda ¢ocuklardan olumlu doniitler alinmasidir. Renzulli (1985), Kaplan
(1986) ve Dettmer-Laundrum (1998) tarafindan yapilan calismalarda, bu hususlara dikkat c¢ekilmis ve
kazanimlarin uygulanabilirlik diizeyinin fazla olmasinin, dgretmenlerin bu seminerlere kargi tutumlarini ve
performanslarmi etkileyebilecegini belirtilmistir. Bu acidan bakildiginda, toplanan bulgularin, uygulanan HIE
seminerinin etkililik diizeyi agisindan olumlu oldugu diistiniilmektedir. Bunlarin yaninda, 6gretmelerden bazilari,
HIE seminerinin akademik destekle diizenlendigini ve bu nedenle, seminere karsi giivenlerinin arttigmi ve
kazandirdiklar bilgileri daha ¢ok benimseyerek kullandiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda, akademik destegin,
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Ogretmenlere seminer boyunca kazandiklar1 davranislart 6grenme ortaminda kullanmalar i¢in 6z giiven verdigi
s6ylenebilir. Literatiirdeki galigmalarda da, {istiin yetenekli cocuklarin gretmenlerine yénelik diizenlenen HIE
seminerlerin etkililiginde, akademik destegin 6nemine vurgu yapilmistir (Wood ve Feldhusen, 1996; Dettmer ve
Laundrum, 1998).

HIE seminerinin uzun siireli etkisi agisindan, katilimcilardan, 6§renme ortanmuna yansittiklart bir olay1
aciklamalar istenmistir. Bu noktada dgretmenlerin, daha ¢ok proje temelli egitim ve biitiinlestirici 6grenme
yaklagimi ile ilgili Ornekler vermeleri, Ogretmen ihtiyaglarinin daha ¢ok bu konularda yogunlastigini
gostermektedir. Elde edilen bulgular HIE ¢aligmalarmin uzun siireli basarisinda 6gretmen ihtiyaclarinin dnemini
ortaya koymaktadir.

Uygulanan HIE seminerinin izleme degerlendirmesinin ikinci asamasini, 6gretmenlerin égrenme ortaminda
gozlenmesi olusturmaktadir. Bu ¢alismalarin amaci; seminere katilan &gretmenlerin, seminerin hedef
davraniglarini 6grenme ortamina yansitabilme derecelerini belirlemektir. Gozlem ¢izelgesinin ilk bdliimiinde
bulunan ifadelerin, ders igerisinde gozlenme sikliklarini igeren bulgular, Tablo 2’de sunulmustur. Bu tablo
incelendiginde; hedeflenen davramislar ve dgrenme ortamina yansitilma dereceleriyle ilgili dnemli bulgulara
ulagilmigtir. Tablo 2’deki bulgular, seminerin kazanimlarinin 6grenme ortamina yansitilmast agisindan olumlu
ve olumsuz olmak iizere ikiye ayrilabilir. Ilk olarak olumlu verilerden bazilar1 sunularak tartisilacaktir.

Fen bilimleri 6gretmenleri, dikkat ¢ekme, motivasyon ve 6zellikle ¢ocuklar diisiinmeye sevk etme asamalari
izerinde toplam (114+102+164) 380 dakika durmuglardir. Biitiinlestirici 6grenme yaklagiminin temelleriyle
istiin yetenekli cocuklarin egitiminin amaglart karsilagtirildiginda, oldukga fazla miktarda bir uyumun oldugu
ortaya ¢ikmaktadir . Ustiin yetenekli ¢ocuklara 6zel egitim modellerinin bir cogunun temelinde, biitiinlestirici
yaklasimin ilkeleri vardir (Brooks ve Brooks, 1993; Winner, 2000). Bu acidan, istiin yetenekli gocuklarin
Ogretmenlerinin istte agiklanan davraniglari, 6grenme ortaminda sergilemelerine ihtiya¢ vardir. Caligmanin 6n
inceleme asamasinda, dgretmenlerin bu teknik ve dgretim modellerine iligkin bilgi seviyelerinin oldukg¢a diisiik
oldugu, hatta bazilarinin bu model ve tekniklerin farkinda olmadiklar1 yoniinde bazi bulgulara ulagilmistir.
Buradan hareketle, 6gretmenlerin biitiinlestirici yaklasimin temel unsurlarindan olan bu teknikleri, seminerden
once sistemli ve belirgin bir bicimde kullanmadiklari, fakat, seminerden sonra, olduk¢a belirgin bir bigimde
kullanmaya basladiklar1 sdylenebilir.

Bir diger olumlu bulgu; Bilgisayar ve Internet hizmetlerini derslerine yansitma dereceleriyle ilgili olandir. Bu
konu {izerinde izlenen derslerde, toplam 124 dakikalik uygulama kaydedilmistir. Uygulamadan once
bilgisayarlari, daha ¢ok hazir program CD’lerini ¢aligtirmak i¢in kullanan 6gretmenlerin (Gokdere, Kiigiik ve
Cepni, 2003), izlenen 124 dakikalik siirede, Internet ortamindan elde ettikleri verileri ve bilgileri 6grenme
ortamina tagidiklart belirlenmigtir. Tablo 2’de bulunan bir baska 6nemli bulgu; formal operasyon dénem
ozellikleriyle ilgili olan “benzetmeler kullanma, bulmaca ve oyunlar kullanma, somut materyal kullanma”
davraniglarini, 6gretmenlerin derslerinde toplam (72+140+86) 298 dakika siire iginde sergilemeleridir. Katilime1
ogretmenlerle yiiriitiilen diger bir ¢alismanin (Gokdere, Kiiciikk ve Cepni, 2003) verilerine bakildiginda, biiyiik
¢ogunlugunun bu yodntem ve tekniklerin farkinda olmadiklart goriilmektedir. Dolayisiyla, bu yontemleri
kullanma ihtimalleri oldukga diisiiktiir. Bu noktalar dikkate alindiginda, gézlem c¢aligmalarindan elde edilen
bulgular olduk¢a anlam kazanmaktadir. Bu acidan, 6n inceleme ve ders i¢i gozlem calismalari birlikte
degerlendirildiginde, uygulanan seminerin ders i¢i etkinliklere olan katkisinin oldukga fazla oldugu sdylenebilir.

Bagimsiz proje calismasi, Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitim modellerinin vazgecilmez bir pargasidir. Proje
¢aligmalarinda amag, ¢ocuklarin kendi birikim ve ¢abasini kullanarak orijinal ¢aligmalar {iretmesi ve sunmasidir.
Bu siiregte 6gretmen rehber olmali ve bu siirece miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir (Diffly, 2002;
Kaptan ve Korkmaz, 2002). Proje ¢aligmasi olduk¢a uzun bir zaman gerektirdiginden, gézlem siirecinde proje
caligmalarinin tamamin1 kapsayacak bir gézlem yapma firsati olmamistir. Fakat, bu konuyla ilgili olarak,
O6gretmenin gorev ve sorumluklarimi gozleme sansina sahip olundugu diisiincesinden hareketle, bu noktaya
gbzlem formunda yer verilmistir. flgili maddede amag, 6gretmenlerin, ¢ocuklara proje konusu belirlemede ne
kadar etki ettiginin belirlenmesidir. Katilimc1 6gretmenlerin sahip oldugu niteliklerin belirlenmeye ¢alisildig:
diger bir ¢alismada (Cepni, Gokdere ve Bacanak, 2004), proje konularinin genelde 6gretmenlere ait oldugu ve
uygulama asamasinda Ogretmenin aktif rol oynadigi belirlenmistir. Tablo 2’de, uygulama sonunda
ogretmenlerin, ¢ocuklarn arastirma projesi dnerilerini dinleme ve not almaya 24, olas1 proje problemleriyle ilgili
fikir vermeye 2 dakika siire harcadiklar1 goriilmektedir. Bunlarin yaninda, 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun,
¢ocuklara proje konusunda kendi fikirlerini kabullendirme cabasi icerisinde olmadiklar1 da ortaya c¢ikmistir
(Tablo 2). Diffly (2002), istiin yetenekli cocuklarin egitim siirecinde hazirlanan proje calismalarinda,
ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarini tanimlarken; 6gretmenlerin bu siirecte hem deney tasarlama hem de
deneyin yapilmasi asamasinda minimum yardim yapmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktalar 1s1ginda,
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uygulanan seminerin, katilimcilarin proje calismalar stirecindeki rollerinin farkina varmalarinda etkili oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2 ve Tablo 3’de; &gretmenlerin ders siirecinde agirlikli olarak anlatim ydntemini kullandiklari ve ders
stirecinde olduk¢a onemli sayilabilecek bir siireyi (216 dk) teorik bilgi sunumuna ayirdiklar goriilmektedir.
Ustiin yeteneklilere 6zel hazirlanan egitim programlarmin 6grenci merkezli programlardir. Dahast bu egitim
siirecinde &gretmenler bilgiyi 6grenciye veren degil, onlarin bilgiye ulagmasina rehberlik eden bireylerdir
(Renzulli, 1999; Diffly, 2002). Elde edilen bulgu ve literatiir bilgisi birlikte incelendiginde ortaya ¢ikan sonug,
kazanilan bilgilerin 6grenme ortamina yansitilmasi agisindan olumsuz bir veri gibi goriinmektedir. Fakat, bu
noktanin agikliga kavusturulabilmesi i¢in Tablo 3’deki diger bulgularin ve durum tespit ¢alismalarindan elde
edilen bulgularin bir arada irdelenmesine ihtiyag vardir. Tlgili 6gretmenlerle yiiriitiilen bir calismada (Cepni,
Gokdere ve Bacanak, 2004) o6gretmenlerin {istiin yetenekli c¢ocuklara 6zel hicbir yontem ve modeli
aciklayamadiklari belirlenmistir. Fakat, uygulama sonrasinda, 6gretmenlerin anlatim yonteminin yaninda yeni
ogrendikleri diger bazi yontem ve modelleri kullandiklar1 Tablo 4’te belirtilmistir. Bu baglamda, uygulanan
seminerin, {istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik 6gretim yontem ve modellerinin, 6grenme ortamina yansitilmasi
yonlerinden etkili olduguna inanilmaktadir. Bunda, uygulanan seminerin niteliklerinin yaninda, 6gretmenlerin bu
konulara olan ihtiya¢ derecelerinin fazla olmasinin da rol oynadig1 diisiiniilmektedir.

On inceleme calismasinda ogretmenlerle yapilan miilakatlarda, hem ders i¢i hem de ders sonundaki
degerlendirme asamasinda, Bloom taksonomisinin biligsel basamagini ¢ok dikkate almadiklart ve
degerlendirmede kendilerine 6zgii baz1 teknikleri kullandiklari belirlenmistir. Fakat, izleme degerlendirmesinde,
ogretmenlerin ders siirecinde farkli yontemleri tercih ettikleri (Tablo 3) ve ders siirecinde ¢ocuklara Bloom
taksonomisinin her basamagindan az da olsa soru yonelttikleri (Tablo 4) ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte,
ozellikle de gozlenen derslerde sorulan sorularin % 20’sinin degerlendirme basamaginda olmasi oldukg¢a olumlu
bir sonugtur. Ciinkii, degerlendirme siirecinde farkli soru tekniklerini kullanmak, iistiin yetenekli gocuklarin
ogretmenlerinin 6zelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir (Painter, 1996). Bu ozelligin, dgretmenlerde
izlenmesi, HIE seminerinin uzun siireli etkiliginin bir isareti olarak kabul edilebilir.

SONUCLAR

BSM’lerinin temel amaglarindan birisi de {stlin yetenekli dgrencilerin giinlilk hayattaki problemlere ¢6ziim
olabilecek bagimsiz proje ¢alismalar1 yapmalari igin firsatlar sunmaktir. Bu siirecte fen bilimleri 6gretmenlerine
onemli gorevler diismesine ragmen seminer programi Oncesinde (Gokdere, Kiigiik ve Cepni 2003) ilgili
O0gretmenlerin proje tabanli 6grenme konusunda yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklart ve bu siiregteki
rollerinin tam olarak farkina varamadiklarn goriilmektedir. Seminer sonunda yapilan miilakatlarda ise ilgili
programin, katilimcilarin mesleki gelisim, 6z gliven, motivasyon, 6gretim yontemlerini ve 6zellikle de arastirma
projesi hazirlama ile ilgili bilgi alt yapilarinin zenginlestirmesinde Onemli katkilar saglamis olmasi yiiriitiilen
HIE seminerinin belli 6l¢iide amacina ulastiginin bir gdstergesidir.

Katilimcilarin bitylik ¢ogunlugu, 6zellikle seminerin igerigindeki 6gretim modelleri, proje tabanli grenme
yaklagimi, diinyada uygulanan istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim modelleri, Bloom taksonomisi ve Formal
donem ozellikleri isimli konulardan oldukga fazla diizeyde faydalanmuslardir. Ilgili konularin niteliklerine
bakilarak 6gretmenlerin 6grenme ortamindaki acil ihtiyaglarina ilk asamada en {istii diizeyde fayda saglayacak
konulara ilgi duyduklari sdylenilebilir.

Katilimer 6gretmenlerinin seminer icerigindeki konulara olan ihtiyag¢ seviyeleri ile kullanim dereceleri arasinda
bir iliski kurulamamasinin kullanim dereceleri yiiksek olan konularin ¢ogunlukla uygulamaya doniik ve BSM
projesinin kurulus amagclarina hizmet eden konular olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklarin fen bilimleri dgretmenlerine yonelik tasarlanan kisa siireli bir HIE seminerinin verimlilik derecesinde,
icerikte bulunan konularin 6grenme ortamina yansitilabilme diizeylerinin etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Uygulanan seminer boyunca kazanilan bilgilerin, 6grenme ortamina yansitilma diizeyi hakkinda farkli mesleki
tecriibe ve profillere sahip olan dgretmenlerden olumlu verilerin alinmis olmasi, uygulanan HIE seminerinin
uzun siireli bagarisinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Fakat, seminerin uzun siireli etkisinde, seminer
ozelliklerinin yaninda bu konulara karst 6gretmenlerin ihtiya¢ derecelerinin fazla olmasi ve bu tiirden bir
programin iilkemizde ilk defa diizenlenmis olmasinin etkisinin oldugu diisiiniilmektedir.

Katilmc1 6gretmenler daha once katildiklar1 seminerde ihtiyag degerlendirmesinin yapilmadigint ve bu

seminerlerde akademik destegin c¢ok zayif kaldigini ifade etmislerdir. Bu calismasi kapsaminda yiiriitiilen
seminerin etkiliginde ise ihtiya¢ degerlendirme ve akademik destek faktorlerinin etkili oldugunu dile
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getirmiglerdir. Buradan hareketle seminerin planlama asamasinda yiiriitiilen etkili 6n inceleme g¢aligmalarinin
seminerin verimlik diizeyinde 6nemli derecede etkili oldugu soylenilebilir

On inceleme calismalarindan(Gokdere ve Kiiciik, 2003) 6rneklemdeki dgretmenlerin biitiinlestirici 6grenme
yaklagiminin temel unsurlarindan olan tekniklerinden, iistiin yetenekli ¢ocuklara 6zel 6gretim ve degerlendirme
yontemlerinin haberdar olmadiklar1 ve sistemli bir bicimde kullanmadiklari, izleme degerlendirmesi
verilerinden ise seminerin uygulanmasindan sonra katilimeilarin belirtilen bu konulart derslerinde belirgin bir
bicimde kullanmaya basladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu verilerden hareketle 6gretmenlerin  bu ve bunun gibi
konulara egitim siirecinde oldukga fazla ihtiya¢g duymalarina ragmen, bilgi eksikleri nedeni ile bu konular1 ve
uygulamalarini derslerine yansitamamaktadirlar.

Uygulanan HIE semineri hakkinda katilimeilarin verdikleri olumsuz cevaplarin ¢ogunlukla, seminerin siiresi,
zamanlama, tartigmalara ayrilan zaman, uygulama ortaminin sartlari, seminer igerigindeki bazi konulardaki
teorik bilgi fazlalifi boyutlarma odaklanmaktadir. Problemlerin c¢ogunlugunun zaman faktorii iizerine
odaklanmis olmasinin dgretmenlerin hizmet i¢i ihtiyaglarinin fazlaliginin dogal bir sonucu oldugu diisiiniilmekle
birlikte seminerin planlama asamasinda ihtiya¢ degerlendirme siirecinde yapilan bazi hatalarin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir.

HIE seminerinin uygulama siireci ile ilgili yiiriitiilen miilakatlarda, katilime1 6gretmenler 63retim elemanlarinin
kendilerine faydali olmak i¢in ¢aba harcadiklarini fark etmislerdir. Seminer uygulamasindaki bu olumlu
faktoriin katilimeilarin seminer ile ilgili olumlu tutumlar gelistirmelerine ve 6gretim siirecine daha iyi konsantre
olmalarina katki sagladigina inanilmaktadir.

HIE seminerinin uygulama siirecinde bazi dgretim elemanlarinin ders yiiriitme sekilleri ve sahip olduklar
niteliklerin ilgili konulardan katilimci 6gretmelerin faydalanma diizeyleri iizerinde negatif bir etki yaptigi
ylriitiilen miilakatlarda ortaya ¢ikartilmigtir. Bu bulgular 1s1§inda seminer siirecinde kullanilacak ogretim
stratejilerinin yan1 sira uygulayict olan 6gretim elemanlarinin sahip olduklari niteliklerinin de uygulanan
seminerlerin basari diizeyine etki edebilecegi sonucuna ulasilmistir.

ONERILER
Hazirlanan HIE seminerlerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, BSM miidiirlerinin bu siiregteki rolleri ve
sorumluluklari kendilerine net bir sekilde agiklanmalidir.

Semineri uygulayan 6gretim elemanlarinda, ilgili konuda akademik ¢alisma yapmis olma sarti temel olarak
aranmalidir.

HIE seminerinin uygulanma siirecinde ise asagidaki noktalara dikkat edilmelidir;

- Ogretmenlerin mevcut bilgi birikimleri iizerine yeni bilgileri yapilandirmalarina olanak saglamak icin
icerikte yer alan konularin islenmesinde yapilandirici 6grenme yaklasimi esas alinmali

- Seminer, katilimcilarin hem fikir oldugu en uygun zamanda uygulanmali

- Uygulama esnasinda modiiler bir yap1 tercih edilmeli

- Bir sonraki dersin igeriginden ve éneminden bahsedilmeli

- Icerikteki konularin teorik yonlerinden ¢ok, uygulamada 6gretmenlere ne katki saglayacagi iizerinde
durularak dgrenme ihtiyac haline getirilmeli.
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Ek. izleme Degerlendirmesi Gozlem Formu (IDGF)

A. Yapilandirilmig bolim

Ogrenme-ogretme etkinlikleri Zaman (dk)

3161912 |15|18 |21 {24127 |30 |33 [36 |39 |42 |45

1 Dikkat ¢cekme

2 Cocuklar1 derse motive etme

3 Cocuklari diisiinmeye sevk etme

4 Teorik bilgi aktarim

5 Deneylerin yapilmasina rehberlik etme

6 Ders iginde ortaya c¢ikan Onemli
noktalar1 not alma

7 Proje  konulariyla ilgili ¢ocuklari
yonlendirme

8 Cocuklar Internet ve diger kaynaklara
yonlendirme

9 Internet kaynakli bilgileri 6grenme

ortaminda kullanma

10 Degerlendirme igin farkli bir yontem
izleme

11 Degerlendirme igin klasik yontemi
izleme

12 Cocuklarin proje konulartyla ilgili
Onerilerini alma ve doniit verme

13 Cocuklar seviyesine inmek icin
benzetmelerden faydalanma

14 Proje  konulariyla ilgili  bireysel
fikirlerini ¢ocuklara kabul ettirmeye
calisma

15 Derste somut materyalleri kullanma

16 Ders i¢i degerlendirmede bulmaca v,
oyunlardan faydalanma

17 Cocuklarin deneyleri tasarlamasinda ve
uygulamasinda kismen yardimci olma

18 Bos zaman

B. Degerlendirmede sorulan sorularin seviyeler;

Biligsel basamaklar Isaretleme Boliimii Toplam

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

C. Ders siirecinde kullanilan dgretim teknikleri nedir?

No | Kullanilan Ogretim | Isaretleme Boliimii Toplam
Teknik ve Modelleri

1 5E Modeli

7E Modeli

3 Ogrenme Halkas1
Yaklasimi

4 Anlatim

5 U¢ Asamali  Purdue
Modeli

6 Denetsel Calisma

7 Soru Cevap
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