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OZET

Bu makalenin amaci isitme engelli ¢ocuklar i¢in bireysellestirilmis okuma programinin diizenlenmesi, bire bir
Ogretme siirecinde ve grup egitiminde ¢ocuga uygun okuma materyalinin kullanilmas1 ve uygulamada dikkat
edilmesi gereken 6nemli 6zelliklerin agiklanmasidir. Uygulama siirecinde isitme engelli ¢ocuklar i¢in onerilerde
bulunularak alanda ¢alisan Ogretmen ve uzmanlarin bireysellestirilmis okuma ogretimini Tiirkge ders
programlarina yerlestirmelerine destek olunacag: diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler : Bireysellestirilmis okuma 6gretimi, okuma-anlama, isitme engelli ¢ocuk.

ABSTRACT

This study aims to explain preparing individualized reading instruction; use of appropriate reading material in
individual and group sessions; and important features of this approach/technique while teaching hearing
impaired children. It is thought that suggestions related to practice would help/support integration of
individualized reading instruction into Turkish lesson programme by teachers and specialists who work with
hearing impaired children.
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GIRIS

Bireysellestirilmis okuma egitimi 1950'lerden bu yana bircok {iilkede okuma-anlamanin gelistirilmesinde
kullanilan etkili bir 6gretim programidir. Programin temelinde ¢ocugun okuma diizeyine uygun ve ilgilendigi
metinlerin/kitaplarin kullanilmasi, kitap segebilme, segilen kitaplari okuma istegi ve okudugunu anlamaya iliskin
beceri ve stratejilerin gelisimi i¢in yapilan etkinlikler bulunmaktadir.

Bireysellestirilmis okuma egitiminde a) okumanin bir biitiin oldugu, pargalara ayrilamayacagi, b) ¢ocugun ¢ok
sayida farkli materyaller arasindan okuyacag1 materyali se¢gmesinin énemli oldugu, ¢) okuma gelisiminin ¢ok iyi
degerlendirilmesinin gerekliligi ve d) okuma becerilerinin edinilen okuma deneyimleri sonucunda gelisebilecegi
vurgulanmaktadir (Marlow, 2001; Schirmer, 2000; Dooley, 1996; Marlow, 1994).

Ulkemizde, Tiirkge nin fonetik bir dil olmasi nedeniyle okuma dgretilirken; baslangig diizeyinde sézciiklerin,
climlelerin ve metinlerin ¢6ziimlenmesi ¢abuk olmakta, normal isiten ¢ocuklar i¢in sorun olmadig:
diistinilmektedir. Okudugunu anlamaya iliskin stratejilerin 6gretilmesinde ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan
dolay1 sorunlar olsa bile siniflarda 6grenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle bireysellestirilmis okuma egitimini
uygulamak zor olabilmektedir. Ciinkii bu egitim g¢ocugun ilgisi, ihtiyaglar1 ve bireysel becerilerine gore
diizenlenmektedir.

Isitme engelli cocuklarin okuduklar1 metinlerin; énceden edindikleri bilgi ve deneyimlerine, s6z dizimine ve
sozclik dagarcigina uygun olmasinin 6nemi bilinmektedir. Bunun yani sira, ¢6ziimleme ve anlamaya iliskin
beceri ve stratejilerin edinilmesinde g¢ocuklarin bireysel farkliliklarin 6nemi de tartisilmaktadir. (Schirmer ve
arkadaglari, 2004; Schirmer, 2000; Kargin ve Akgamete, 1991). Okuma ve yazmanin Ogretilmesi ve
gelistirilmesinde ¢ok Onemli olan okuma metinleri ve bireysel farkliliklar grup egitiminde onemsenmesine
ragmen, yeterli olmamaktadir. Bu nedenle bireysellestirilmis okuma egitimi isitme engelli ¢ocuklarin okuma ve
yazma gelisiminde etkili bir 6gretim programidir.

Isitme engelli cocuklarla calisan ogretmen bireysellestirilmis okuma programini bagslatmadan 6nce
"Bireysellestirilmis okuma egitimi nedir?” “Onemli 6zellikleri nelerdir?" "Cocuklarm okudugu kitaplar nasil
secilmeli ve kontrol edilmelidir?" "Bire bir okuma nasil yapilmalidir? Degerlendirme nasil yapilmalidir”
“Bireysellestirilmis okuma egitiminin avantajlari1 ve dezavantajlar1 nelerdir?” gibi sorularin yanitlarim
diigiinmelidir.

143



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET July 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 3 Article 19

Bireysellestirilmis Okuma Egitimi Nedir?

Bireysellestirilmis okuma egitimi; Jeanette Veatch tarafindan gelistirilmis olup, okuma anlamaya iliskin beceri
ve stratejilerin gelisimi i¢in yapilan egitimdir. Egitimin baslangicinda ¢ocugun zayif oldugu ana beceriler ve
stratejiler belirlenerek, uygun okuma materyalleri secilir ve egitime baglanir. Bu program da cocuklarin
okudugunu anlamaya iliskin sorunlar1 ve ihtiyaglariin belirlenmesinin yani sira okuma ve yazmaya iliskin
basarilarini arttirmak i¢in kiigiik gruplarda ve bire bir ¢alismalarda yapilacak uygulamalara karar verilmelidir
(Dooley, 1996; Searfoss and Readence, 1989).

Bireysellestirilmis okuma egitiminde 6gretmenin sectigi okuma materyalinin kullanilmasi yerine, ¢ocuklarin
okuma diizeylerine uygun hazirlanan materyallerin i¢inden ¢ocugun sectigi metnin kullanilmasi ve kendi hizinda
ilerlemesi i¢in firsatlar yaratilir. Bu program konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinin birlikte
kullanilmasimi saglayarak, okudugunu anlamayi ve akici okumayi gelistirir. Okumanin zevkli bir etkinlik
oldugunu ¢ocuklarin fark etmesini saglar.

Bireysellestirilmis okuma programu yiiriitiiliirken grup egitimi yapilmaya devam edilmelidir. Ogretmen benzer
becerilerde giicliikleri olan 6grencilere yardimci olabilmek i¢in 6grencileri gruplayabilir. Burada 6nemli olan
¢ocugun ihtiyact olan egitimin, ihtiyaci oldugu zamanda verilmesidir. Kii¢iik gruplarda yapilan etkinlikler de
sosyal etkilesim, amaglarin paylasilmasi ve deneyim edinme {istiinde durulur (Dooley, 1996).

Program baglatilmadan 6nce 6gretmen, ¢ocuklarin okuma diizeylerini yaptig1 gézlemler ve formel olmayan
testlerle belirleyerek, kitap segmelidir. Okumay1 degerlendirmede kullanilan formel olmayan testler; sozli
okumanin dinlenmesi, soru-yanit ve okudugunu anlatma gibi degerlendirme araglaridir. Bu araglar kullanilarak
¢ocugun okuma ve anlamasina iligkin bilgi edinilir (Rasinski ve Padak 2004).

Bireysellestirilmis Okuma Egitimi ve Isitme Engelli Cocuk

Okumanin amaci anlamaktir. Okunan metine anlam verebilmek i¢in 6n bilgilere ihtiya¢ vardir. Cocugun
okudugundan anlam ¢ikarabilmesi i¢in gegmis bilgileriyle okudugu metin arasinda iligki kurmasi gerekir. Bu
nedenle 6nceden edinilen dil, deneyim ve biligsel beceriler okuma siirecinde ¢gok 6nemlidir. Yapilan arastirmalar
isitme engelli cocuklarin dil gelisimlerinin yavas olmas1 nedeniyle okudugunu anlamada isiten yasitlarindan geri
kaldiklarin1 ancak bu geriligin sadece dil gelisimlerinin yavas olmasi sonucu degil onlarla birlikte yapilan
etkinliklerin ve edindikleri deneyimlerin normal isiten yasitlarindan daha az olmasmdan kaynaklandigim
gostermektedir. Diizenli yapilan etkinliklerle okuma anlama diizeylerinin gelisebilecegi vurgulanmaktadir
(Schirmer, 2000; Girgin, 1999, Robertson ve Flexer, 1993; Kargin ve Akgamete, 1991; Lewis, 1986).

Bireysellestirilmis okuma egitimi ¢gocugun okuma becerilerini ve yetenegini, okumaya iligkin sorunlarini, kisisel
ilgisini gz Oniine alarak, sectigi kitab1 okuma firsat sagladigi igin isitme engelli ¢ocuklarin okuma 6gretiminde
kullanilabilir ve okumanin degerlendirilmesi i¢in en iyi ortam yaratilmis olur.

Bireysellestirilmis okuma egitimi baslatilan bir sinifta haftanin iki ya da ii¢ giinii bu program Tiirkge derslerine
yerlestirilir. Diger giinlerde ise Tiirk¢e derslerinde yapilmasi gereken diger okuma ve yazma etkinliklerine
devam edilir. Omegin: Isitme engelli gocuklar icin ilkdgretim birinci simifta bu program uygulamirken iki ya da
iic giin bireysellestirilmis okuma egitimi yapilabilir. Diger giinlerde fig/climle 6gretimine devam edilebilir.
Bireysellestirilmis okuma egitimi yapilirken hem bire bir, hem de grup egitiminde fis/ciimle &gretimini
destekleyecek farkli etkinlikler hazirlanacagi i¢in okuma-yazma programi hizlanabilir.

Bireysellestirilmis Okuma Egitiminin Onemli Ozellikleri
Bireysellestirilmis okuma egitiminin en dnemli 6zelliklerini soyle siralayabiliriz (Ediger, M. 2003, Burns ve
arkadaslar1 1988, Ozcelik, 1986, Mason ve Au, 1986):

1. Okuma Materyalinin Cocuklar Tarafindan Se¢imi: Cocuklar okuma materyallerini kendileri segerlerse
okumak i¢in daha fazla istek duyabilirler. Cocuklara ilgilendikleri kitab1 se¢gmeleri igin firsat verilirse, her biri
farkli bir kitap secebilir. Kitap se¢iminde 6gretmen ¢ocuga Onerilerde bulunabilir ya da ¢ocuk isterse yardim
edebilir, ancak son karar ¢ocuk tarafindan verilmelidir. Bazi ¢ocuklar kitap se¢gmekte zorluk ¢ekebilirler. Uzunca
bir siireyi okuyabilecekleri kitabi segmek i¢in kullamirlar ve okumak igin vakitleri kalmayabilir. Ogretmen bu
durumda g¢ocuga rehberlik ederek kitap secimine hizlilik kazandirabilir. Bazi kitaplardan birden fazla olabilir.
Bazen 6gretmen, bazen ¢ocuklar okumak ve tartigmak i¢in ayni kitabi secebilirler.

2. Okuma Hizi: Cocuk okudugu kitab1 veya metni kendi hizinda okumalidir. Yavas okuyan ¢ocuklar daha hizli

ilerleyenlerle ayni hizda okuyabilmesi igin acele ettirilmemeli, zorlanmamali ve hizli ilerleyen ¢ocuklar da yavas
ilerleyen ¢ocuklarin yetigmesi igin bekletilmemelidir.
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3. Beceri Ogretimi: Ogretmen, bire bir ve grup egitiminde gocuklarin sozciikleri taniyabilmeleri, harf-ses
iliskisi bilgilerini, sozciik dagarciklarini ve okuduguna anlamaya iliskin becerilerini gelistirmek i¢in yardimei
olur. Okunan metin ile ilgili bilgilerin anlagilmasi énemlidir. Ornegin: Bir hikayenin giris, gelisme, sonug
boliimlerinin ve karakterlerinin belirlenmesi, ¢ikarim yapma ve tahmin etme becerilerinin gelismesi gibi.

4. Kayit Tutma: Okumanin degerlendirilmesi icin ¢ocugun ilerlemesi kayit edilir. Ogretmen cocugun bagimsiz
ve zorlukla okuyabildigi metinlerden, cocugun kuvvetli ve zayif anlama becerilerini belirleyebilir. Bu beceriler
kayit edilerek, gelistirilmek iizere dersler planlanir. Cocuklarin yeni sézciiklerle karsilastigi zaman kullandigi
stratejiler belirlenir. Ayrica soru-yanit, okudugunu anlatma, 6zetleme gibi istbiligsel stratejilerin kullanimi
belirlenir. Okudugunu anlamada yetersizliklerin belirlenmesi ancak diizenli tutulan kayitlarin sonucunda
gerceklestirilir. Ogretmen bir degerlendirme araci kullanarak ve yaptig1 gozlemlerin sonucunda notlar tutarak
¢ocugun okudugunu anlamasini degerlendirir (Rasinski ve Padak 2004).

5. Bire bir Ogretmen-Cocuk Cahsmasi: Haftada en az iki defa Ggretmen her cocukla bire bir ¢alisirken,
edindigi amaglara gore 5 dakikadan 15 dakikaya kadar siire ayirabilir. Diizenli yapilan birebir caligmalar
bireysellestirilmis okuma egitiminin énemli bir 6zelligidir. Sessiz ve sakin bir yerde ¢alisilmali, her ¢ocuk i¢in
farkli amaglar edinilmelidir. Ornegin: ilkogretim ikinci smifa devam eden isitme engelli bir 6grenci igin basit
climlelerden olusan bir metindeki ciimleleri, sdzciikleri, ekleri dogru okumasi, anlamasi ve anlatmasi amag
edinilirken, siniftaki diger isitme engelli cocuk i¢in okudugu metine iligkin sorulari anlayip yanit vermesi amag
edinilebilir.

6. Etkinliklerin Paylasilmasi: Ogretmen, cocuklarn kendi secimlerine gore okuduklari kitaplarin simifta
paylasilmasi i¢in her hafta zaman ayirmalidir. Okunan kitaplar simiftaki diger gocuklarla kiiciik gruplar da
paylasilabilir. Boylece, ¢ocuklar farkli kitaplar hakkinda bilgi sahibi olabilir ve segebilecekleri kitaplar fazlalagir.

7. Bagimsiz Cahsma: Cocuklar grup icinde Ogretmenle yaptiklari ¢aligmalarin yam sira kendileri de
calisabilirler. lyi okuyucular ve biiylik c¢ocuklar, kiigiik c¢ocuklara gore bagimsiz calisgarak daha fazla
ogrenebilirler.

Bireysellestirilmis Okuma Egitiminin Diger Bire Bir Okuma Programlarindan Farki Nedir?

Okuma ve yazmanin gelistirilmesine iligkin literatiir incelendiginde bireysellestirilmis okuma egitiminin ¢ok
onemli bir parcasi olan bire bir Ogretmen-cocuk calismasina benzerlik gosteren “bire bir ¢alisma” nin
(conference) okuma yazma egitiminde kullanildigi goriilmektedir. Bire bir ¢alismanin amaci okunan kitaplardaki
duygu ve diisiincelerin paylasilmasi ve tartisilmasidir. Bire bir ¢aligmanin diger amaci ise ¢ocugun yazisindaki
diisiincelerin diizenlenmesi, noktalamaya veya anlamaya iligkin strateji ve beceriler iistiinde durularak model
olunmasi ve dgrencinin gelisiminin degerlendirilmesidir. Okuma ve yazmanin dgretilmesinde kullanilan bire bir
caligma bir okuma programi degildir. Cocugun ihtiyaci oldugunda 6gretmenle ¢alistig siiredir (Cooper 1997).

Iki 6nemli bire bir okuma programu oldugu iistiinde durulmaktadir (Rasinski ve Padak, 2004; Schirmer, 2000;
Wasik and Slavin, 1993):

1. Okumanin lyilestirilmesi (Reading Recovery)
2. Herkes I¢in Basar1 (Success For All)

1. Okumamin lyilestirilmesi Programi: Bu program 1985 yilinda Yeni Zelanda da Marie Clay tarafindan
gelistirilmis ve daha sonra Gay su Pinnel ve diger aragtirmacilar tarafindan Amerikada devam ettirilmistir.
Clay’mn gelistirdigi bu programa gore okumanin ilk yili ¢cok 6nemli oldugu i¢in okumada basarisiz olan g¢ocuk ilk
yilda okumanin iyilestirilmesi programina alimmalidir. Bu programda; okuma alaninda 6zel olarak yetistirilmis
Ogretmen, basarisiz olan ¢ocukla, siniftaki diger ¢ocuklarin basari diizeyini yakalayincaya kadar her giin 30
dakika calisir.

Okumanin iyilestirilmesi programindaki etkinliklerin amaci; ilk once sozciik tanimayr gelistirmek ve akici
okumay1 saglamaktir. Bire bir ¢aligmanin ilk bdlimiinde ¢ocuk, dnceden okudugu, kendisine yabanci olmayan
bir hikayeyi okur. Ogretmen ¢ocugun sozlii okumasina iliskin kayitlar1 tutar. Sonra harf tanima, harflerin bir
araya getirilmesi ve climle etkinliklerine gecilir. Cocuk Ogretmenin sdyledigi climle ya da ciimleleri yazar.
Ogretmenin yazdig1 bir ciimle sézciiklere boliinerek, bu sézciiklerden anlasilir ciimle yapilmasi iistiinde durulur.
Dersin sonunda okuyabilecegi yeni bir kitap ¢ocuga tanitilir. Cocuk ve dgretmen kitaptaki yeni kavramlar, s6z
dizimi ya da sozciikler iistiinde ¢alisir. (Rasinski ve Padak, 2004, Schirmer, 2000).
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Schirmer (2000)’in de belirttigi gibi okumanmn iyilestirilmesi programi isitme engelli g¢ocuklar iginde
kullanilmasina ragmen heniiz literatiirde bu konuda yayinlanmis arastirma sonuglarina rastlanmamustir.

2. Herkes I¢in Basart Programi: Okumanin 6grenildigi ilk yildan baslayarak iigiincii simifa kadar, okumada
basarisiz olan ¢ocuklarla bire bir ¢aligilarak yiiriitiliir. Her giin 20 dakika calisilir. Bu caligmalarda ¢ocugun
onceden okudugu kitaplar kullanilir. Sesli veya sessiz okuma yapilir. Birinci sinifta; sozlii okuma, sdzciiklerin
anlami, harf-ses iliskisi ve hikaye yapisina iligkin anlama becerilerinin 6gretimi {istiinde durulur. Biiyiik
¢ocuklarla, ¢oziimleme hikaye yapilarini anlama, tahmin etme, 6zetleme, sozciik dagarcigini gelistirme ve yazma
yapilir. Ogretmen, her giin cocukla bire bir ¢alismanin yam sira haftada bir giin 90 dakikalik bir grup egitimi
yaparak, bire bir yapilan etkinlikleri okuma sinifta diizenli olarak yapilan diger okuma etkinlikleriyle
biitiinlestirir. Herkes i¢in basart okuma programi; okudugunu anlamada iistbiligsel stratejilerin dogrudan
Ogretimini 6nemsemektedir. Bu programin igitme engelli cocuklarin okumay1 6grenmesinde ¢ok yararlt oldugu
belirtilmektedir (Schirmer, 2000).

Okumanin iyilestirilmesi ve herkes i¢in basar1 programlarinin amaglari ile bireysellestirilmis okuma egitiminin
amaglar1 temelde benzerlikler gosterse de farkli okumay1 gelistirme programlaridir. Ciinkii bireysellestirilmis
okuma egitimi bir smifta bulunan tiim ¢ocuklar igin diizenlenir. Okudugunu anlama diizeyi en iyi olan ¢ocukla
da egitime baslanabilir. Bire bir yapilan ¢aligmalarin yani sira grup etkinliklerinin program i¢inde énemli bir yeri
vardir. Tlkdgretimin birinci kademesinde uygulandigi gibi ikinci kademede de uygulanabilir. Okumanin
iyilestirilmesi ve herkes i¢in bagsari okuma programlari ise sinifta bagari diizeyleri diisiik olan ¢ocuklar i¢in
diizenlenmistir. Program okuma alaninda 6zel olarak yetistirilen Ogretmenler tarafindan yiriitiiliir. Grup
etkinlikleri planlanmaz. Okuma 6gretiminin ilk yilinda ya da ilk ii¢ yilinda gergeklestirilir.

Bireysellestirilmis Okuma Egitiminde Kullanilan Okuma Materyalleri

Bireysellestirilmis okuma programinda hikaye kitaplarinin yani sira, magazinler, gazeteler ve bilgi verici
yaymlar da olmalidir. Her ¢ocuk igin en az {i¢ veya bes uygun kitap bulunmali, bu kitaplar farkli okuma
diizeylerinde ve ¢ocuklarin ilgilenebilecegi farkli konular1 kapsamalidir. Kitaplar secilirken; 6gretmen kitapgilar
dolasarak kitap secebilir ve yeni ¢ikan kitaplar hakkinda bilgi sahibi olabilir. Kiitiiphanelerdeki kitaplar1 kontrol
edebilir, ailelerden yardim isteyebilir. Aileler, evdeki eski okunmus kitaplar1 okula verebilirler. Ailelerin kitap
katkilar1 bireysellestirilmis okuma programimim amacini anlamalarma ve uygulanmasina iliskin bilgi
edinmelerinde etkili olabilir (Searfoss ve Readence, 1989; Baumann ve Johnson, 1984).

Ulkemizde normal isiten ve isitme engelli cocuklar icin; basit ciimlelerden karmasik ciimle yapilarina gegilen,
sozciik dagarcig1 kontrol edilerek iiretilen hikaye serileri bulunmamaktadir. Bu nedenle hikaye metinleri isitme
engelli cocuklarin kullandiklar1 dil yapilarina ve sozciik dagarciklarina uygun olarak degistirilip, tekrar
yazilabilir (Schirmer ve arkadaslari, 2004). Bireysellestirilmis okuma programi baslatildiktan sonra bu kitaplarin
stirekli yenilenmesi 6nemlidir. Cocuklara uygun kitaplar secildigi veya tekrar yazildig1 i¢in ¢cocuklar bu kitaplar
hizla okuyabilirler.

Bireysellestirilmis Okuma Programinin Uygulanmasi

Bu programin uygulanmasinda dort 6nemli ana baglik vardir: 1. Kitap se¢imi 2. Secilen kitabin okunmasi 3. Bire
bir ¢alisma 4. Okunan kitaba verilen tepki ve okunanlarin genisletilmesi (Searfoss ve Readence, 1989, Mason ve
Au, 1986; Baumann ve Johnson, 1984,)

1. Kitap Se¢imi: Program ¢ocuklara tanitilirken sinif i¢inde ve okulun farkli koselerinde bulunan kitaplarin
yerleri gosterilerek, ddiing kitap almak icin yapilmasi gereken islemler agiklanir. Ornegin: Okul kiitiiphanesinden
veya sinif kitapligindan odiing kitap alinirken kitaplarin kayit edilme sekli gosterilir. Alinan kitabin adi, okuyan
kisinin adi soyadi, kitabin alindig1 ve geri verilecegi tarih gibi.

Kitap sec¢imi i¢in onbes giinde bir Tiirk¢e ders saati ayrilabilir. Grup iginde farkli hikaye kitaplart tanitilir.
Cocuklar kitap segimlerini yaparken yanlarina gidilerek bire bir yardimci olunabilir. Cocugun uygun metni
secebilmesi icin dgretmen ve cocuk kitap secimini birlikte yapabilirler. Ogretmen kitap seciminde nelere dikkat
edilecegini ¢ocuga gosterir. Ornegin: Kitabin kapagma ve basligma bakilarak, metnin yazar1 ve karakterler
paylagilabilinir. Ogretmen, ¢ocugu bir veya iki sayfa okumaya cesaretlendirerek, bilmedigi sozciikleri
diistinmesini ister. Bir sayfada bes taneden fazla bilinmeyen sozciik varsa, kitap ¢cocuk i¢in zor olabilir (Schirmer
ve lockman, 2001). Hi¢ bilmedigi sdzciik yoksa ¢ocuk daha zor olan bir kitab1 da okuyabilir.Grup i¢inde kitap
secimi yapilabildigi gibi, bire bir ¢alismada ¢ocuk, kendisine sunulan {i¢ dort kitap arasindan segim yapabilir.
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2. Secilen Kitabin Okunmasi: Cocuk sectigi kitabi kendi okuma hizinda okumalidir. Okurken, yardima ihtiyaci
oldugunda anlamadiklarin1 sormasi i¢in cesaretlendirilir. Cocuk, okulda sectigi kitab1 eve gotiirerek okuyabilir.
Okunan kitaplar okulda bire bir dgretmenle paylasilabilecegi gibi arkadaslarla da paylasilabilir. Cocuklarin
okuduklar1 kitaplarin listesi yapilarak sinifin duvarina asilir. Boylece c¢ocuklar smif iginde arkadaslarinin
okudugu kitaplar1 gorerek, farkli kitaplar1 okumak icin istek duyabilirler.

3. Bire bir Calisma: Ogretmen cocukla bire bir calisirken: a) gocugun, secilen kitaba/metine ilgisini ve
anlamasini, b) cocugun okuma becerilerine iliskin yetenegini (sdzciik dagarcigi, sdzciik tanimlama, anlama gibi)
¢) cocugun sozlii okuma becerilerini belirleyebilir. (Mason ve Au, 1986; Baumann ve Johnson 1984). Cocugun
okurken bilmedigi bir sozciikle karsilastiginda sozciigii anlamak igin kullandigi stratejiler, okurken uygun
yerlerde durulmasi, sézciiklerin dogru okunmasi gibi 6nemli 6zellikler iistiinde durulur.

Bire bir ¢alismada 6gretmen anlamayi kontrol etmek i¢in metine iliskin sorular sorabilir. Sorular karakterlere,
hikayede gecen olaylara ve olaylarin ¢oziimlerine iliskin olmalidir. Sorular ayn1 zamanda hikayedeki olaylarin
sirasl, karakterlerin amaglari, problemleri ve birbirleriyle iliskilerini de kapsamalidir. Cocuklardan ana diisiinceyi
ozetlemeleri istenebilir yada hikayedeki 6nemli olaylar tartisilabilinir. Metinde ¢ocugun anlamakta zorluk ¢ektigi
sozciikler ve boliimler de tartisilmalidir. Asagida okunan kitaba/metine iligkin bire bir ¢alismada sorulabilecek
sorular verilmistir:

Hangi kitab1 okudun? (Kitabin baslig1 ve yazarin adin1 sdyleme)

Nigin bu kitab1 okudun? (Hoslanma, rapor etme)

Kitabin konusu nedir? (Konuyu birkag climle ile ifade etme)

Kitapta hangi karakterler var? (Karakterlerin isimlerini ve dnemli 6zelliklerini sdyleme)

Gelisme boliimiinde neler oluyor? ya da karaterin ad1 verilerek,

Gelisme boliimiinde Ayse neler yapiyor?( Gelisme boliimiindeki olaylarin siralanmasi)
Kitabin sonunda neler oluyor? ya da karaterin ad1 verilerek

Kitabin sonunda Ayse neler yapiyor? (Sonucun birkag climleyle ifade edilmesi)

Kitapda/ metinde anlamadigin yeri goster? (Anlasilmayan yerin gosterilmesi ve ifade edilmesi)
Anlamadigin sézciik var m1? (Anlasilmayan sozciiklerin aciklanmasi)

Isitme engelli gocuklarin soru formlarin1 anlamakta giicliik cektikleri ancak farkli metinlerde uygulma yapilarak,
farkli soru gesitleri kullanildig: takdirde sorular1 anlayip yanitlayabilecekleri bilinmektedir. (Schirmer 2000). Bu
nedenle bire bir caligmalarda okudugunu anlattirmanin yani sira soru yanitlara da yer verilmelidir.

Bire bir ¢aligsmalarin diizenli yapilabilmesi i¢in egitimin yapilacagi saatler belirlenerek tablolastirilir. Bu tabloya
haftanin giinleri, ¢aligma saatleri, 6grencilerin isimleri yazilir.

4.0Okunan Kitaba verilen tepki ve okunanlarin genisletilmesi: Cocugun okuduklarini1 arkadaglariyla paylagmasi
onemlidir. Paylasimlar sirasinda gocuklar okuduklarini tekrar etme firsatt bulurlar. Okunan kitaplar grupta
anlatilirken &gretmen bazi amaglar edinebilir. Omegin; Karakterlerin 6zelliklerini agiklayabilme, giris, gelisme
ve sonug boliimlerini fark edebilme, olaylar siralayabilme gibi. Bu amaglari gergeklestirebilmek icin ¢ocuklarin
ihtiyaclar1 gozlenerek kiigiik gruplarda dgretmenin yonlendirdigi etkinlikler yapilabilir. Isitme engelli gocuklar
i¢cin 6nemli olan bu etkinliklerden bazilar1 agagida verilmistir. (Marlow, 2001; Searfoos veReadence 1989).

1.  Cocugun okudugu metin kiiciik bir grupta paylasilabilir. Ornegin: Hikaye kitab1 okunmussa, cocuk hikayeyi
arkadaslarina anlatabilir. Ogretmen ¢ocugun anlatimia yardimci olmak igin ¢ocuk anlatirken, anlatilan yerlere
iligkin resimleri gruptaki diger cocuklara gosterebilir.

2. Okunan metindeki heyecanly, ilging ya da komik olaylart cocuk grupta arkadaslarina ya da evde bir yetiskine
anlatabilir.

3. Okunan metindeki 6nemli bir karakterin/karakterlerin biiyiik posteri ya da ¢amur kullanilarak modeli
yapilabilir.

4. Boya kalemleri, kumas pargalari, gazeteler, elisi kagitlari, pamuk gibi farkli malzemeler kullanilarak
metindeki olaylara, yerlere ve karakterlere iliskin poster yapilabilir. Posterin iizerine olaylar agiklayan ciimleler
¢ocuklarm katilimlariyla yazilabilir.

5. Okunan kitap kapagi biiyiik bir kartona ¢izilerek boyanir, basligi ¢ocuklar tarafindan yazilir ve diger
¢ocuklar i¢in okulun ya da sinifin duvarlarinda sergilenebilir.

6. Yeni 0grenilen sozciikler bir kagida yazilarak listelenir. Listedeki sdzciiklerin yanina anlamlarini agiklayan
resimler ¢ocuklar tarafindan ¢izilir ya da yapistirilir.
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7. Okunan metinde gecen yeni terimlerin listesi yapilir ve anlamlar1 tekrar paylasilir. Terimlerin yanina
anlamini agiklayan resimler ¢ocuklar tarafindan yapilir ya da ¢ocuklarin bulduklari resimler yapistirilir.

Kayit Tutma ve Degerlendirme ]

Kayit tutma bireysellestirilmis okuma egitiminin énemli bir 6zelligidir. Iki sekilde kayit tutulabilir: 1. Cocugun
tuttugu okuma kayitlari, 2. Ogretmen gozlemleri ve kayitlari. (Rasinski ve padak 2004; Searfoss ve Readence,
1989).

1. Cocugun Tuttugu Okuma Kayitlari: Cocuk okudugu kitabi/metni bitirdikten sonra kayit tutar. Bunun igin
standart bir form hazirlanir. Bu forma c¢ocugun adi soyadi, okunan kitabin adi yazilir ve kitabin sevilip
sevilmedigine iligkin aciklama yapilmasi i¢in bos yer birakilir. Okuldncesinde ve ilkdgretimin birinci sinifinda
¢ocuklar bu formu resim ¢izerek ya da Ogretmenle birlikte sesli okuyarak, biiylik c¢ocuklar ise yazarak
doldurabilir. Her ¢ocuk igin bir dosya agilarak yapilan kayitlar i¢ine koyulur.

2. Ogretmen Gozlemleri Ve Kayitlari: Ogrenciyle yapilan bire bir ¢alisma Ozetlenir. Okunan kitabin adi
yazilarak ¢ocugun sozciikleri okumasi, harfleri ayirt etmesi, ekleri farketmesi ve anlamasi, sozlii okuma akiciligi,
tonlama, okudugunu anlama, anlatma, sorulari yanitlama, ¢ikarim yapma, tahmin etme, Ozetleme gibi
stratejilerin kullanimu {istiinde durulur.

Asagida ilkogretim ikinci ve besinci smifa devam isitme engelli ¢ocuklar i¢in yapilan gozlem ve kayitlardan
ornekler verilmigtir: Ilkégretim ikinci simifa devam eden isitme engelli ¢ocuk ile bire bir okuma yapildiktan
sonra tutulan kayit:

“Bugiin, Ali “Kii¢iik Sandal” kitabini okudu. Ug kitap arasindan bu kitab1 secti, istekli ve dikkatli okudu.
Okumaya baslamadan 6nce “sandal” hakkinda konusularak, sandalla nerelere gidilebilecegi tartisildi. Sesli
okuma yapildi, “¢6zdii” yerine “cdydi”, “usulca” yerine “uslu” “yaklasabilirdi” yerine “yaklast1” seklinde
okudu. Yanlis ve eksik okudugu bu sozciiklerin dogru ve yanlis halleri yanyana yazilarak gosterildi. Simdiki ve
gecmis zaman eklerinin ¢ogunu dogru okudu ve anlatirken dogru kullandi. Okudugunu anlatirken “migil misil
uyudu” ciimlesinde “uyudu” sdzciiglinii anlayip “misil misil” sdzciiklerini anlayamadigi i¢in “Nasil uyudu?”
sorusunu yanitlayamadi.”

ELI

[Ikdgretim besinci sinifa devam eden isitme engelli ¢ocuk ile bire bir okuma yapildiktan sonra tutulan
kayit:

Bugiin, Mert “Isik” kitabim secti ve okudu. Once sessiz sonra sesli okumasi istendi. Dikkat etmedigi
i¢in baz1 sozciikleri yanlis okudu. Bu sozciikleri soyle siralayabiliriz: “gorebiliriz” yerine “gorebil”, “dakikada”
yerine “dakika”, “floresan lamba” yerine “ foron lamba.” Soru-yanit iligkileri ¢alisildi. “Ne”, “nerede”, “nereye”,
“nasil” sorularimni yamtladi. Kendisi de metin ile ilgili “Ay nereden 1sik alir?” ve “Aynaya bakinca ne
gorebiliriz?” seklinde iki soru sordu. “Dogal” sdzciligiiniin anlamini agiklayamadi.”

Bu kayitlar ¢ocugun okuma gelisiminin degerlendirilmesinde ¢ok kiymetli ve biraraya geldikge artan

bilgilerdir. Bu nedenle kayit yapilirken ¢ok dikkatli olunmalidir.
Bireysellestirilmis Okuma Egitiminin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

Tim egitim programlarinda oldugu gibi bireysellestirilmis egitim programinin da avantaj ve
dezavantajlar vardir (Dooley 1996; Burns ve arkadaslar1 1988; Mason ve Au, 1986). Bireysellestirilmis okuma
egitiminin avantajlarini soyle siralayabiliriz:

Okunan kitaplari ¢cocugun se¢mesi okumada motivasyonu saglar.

Her ¢ocuk farkli bir kitap segebilecegi i¢in diger cocuklarla olumsuz olarak karsilastiriimaz.

Cocuga kendi okuma hizinda okumay1 6grenebilmesi igin firsat verilmis olur.

Ogretmen ¢ocukla bire bir galisirken en iyi etkilesim ortanu kurulur.

Ogretmen, cocugun okumaya iliskin beceri ve stratejilerinin zayif ve kuvvetli taraflarin1 gorebilir.
Cocugun ihtiyag duydugu beceriler iistiinde ¢aligilir.

Cocuklarin var olan bilgilerinden baslanarak gelisimleri gézlenecegi i¢in bagarili olmalart kaginilmazdir.
Gruplamalar ¢ocuklarin becerilerine gore yapilir ve ilerleyen ¢ocuklar grup degistirebilirler.

Ogretmen, gocuklarm okuma ve yazma gelisimlerine iliskin ailelerine bilgi verir.

WP b=

Bireysellestirilmis okuma egitiminin dezavantajlarini ise $0yle siralayabiliriz:
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1. Ogretmen, cocuklarm segim yapabilmesi igin ¢ok fazla sayida ve siirekli yenilenen okuma materyali
toplamalidir.

2. Bire bir ve kiigiik gruplarda egitim igin zaman ayirmak Tiirk¢e ders programi i¢inde zor olabilir.

3. Toplanan kitaplar i¢in biiyiik kitapliklara ihtiya¢ duyulmasi sorun olabilir.

4. Bireysellestirilmis okuma programinin diizenlenmesi ve planlanmasi igin zaman ve yere ihtiyag vardir.

5. Farkli okuma materyallerine ihtiya¢ duyulmasi baz1 6gretmenlerin cesaretini kirabilir.

6. Degerlendirmelerin kayit edilmesi ¢ok dnemlidir ancak zaman alir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmalar isitme engelli ¢ocuklarin okuma ve yazmaya iligkin beceri ve stratejilerinin normal isiten
yasitlarindan ve birbirlerinden farkli oldugunu gdstermektedir. Bu farklilik sadece isitme engeli ile
aciklanmamakta, hazirlanan etkinliklerin uygunlugu ve diizenli araliklarla yapilmasinin énemi vurgulanmaktadir.
Bu nedenle bireysellestirmis okuma programi igitme engelli ¢gocuklarin Tiirk¢e derslerine yerlestirilerek bire bir
Ogretmen-0grenci calismalarin yanisira kiigiik gruplarda etkinliklere yer verilmelidir.

Tiirkge, dilbilgisi ve diger ders kitaplarindaki metinlerin isitme engelli ¢ocuklarin dil ve okuma diizeylerine
uygunlugu tartigilmaktadir. Isitme engelli gocuklarin anlayabilecegi metinler kullanilarak okuma anlama ve
derslerdeki basar1 diizeyleri gelistirilebilir. Bu nedenle isitme engelli ¢ocuklarla bire bir ¢aligilarak okudugunu
anlama diizeyleri belirlenmelidir. Bire bir ¢aligmalarda tutulan kayitlar bir araya getirilerek isitme engelli
¢ocugun sozciik dagarcigi, soz dizimi ve kullanimi gibi dilsel bilgilerine uygun metinler olusturulmalidir.

Bireysellestirilmis okuma egitiminde bire bir yapilan ¢alismalarla isitme engelli ¢ocuklarin okuma hizi, sézciik
ve eklerin dogru okunmasi ve anlasilmasi, okudugunu anlatma, metine iliskin sorulara yanit verme, metnin
konusunu 6zetleme gibi beceri ve stratejiler {istiinde durularak, isitme engelli ¢ocuklarin hem ¢éziimleme hem de
anlama stratejilerine iligkin bilgileri gelistirilebilir.
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