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TEACHERS’ APPROACHES TO SOME EDUCATIONAL TECHNOLOGY RELATED
FACTORS AFFECTING LEARNING

Ozet: Ogretimin niteligini artirmada birgok etmen rol oynar. Ogretmenlerin bu etmenleri fark etmeleri ve
degisik sekillerde diizenlemeleri gerekir. Ogretmenlerin dgrenmeye yonelik tutumlart dgrenme ortanindaki
degiskenlere yaklasimlarini ve dgretmen egitimi programlarindan beklentilerini etkileyebilir. Iste bu arastirma
iilke genelinden elde edilen bir 6gretmen oOrneklemiyle (n=2139) 6gretimin niteligini artirabilecek bazi
degiskenleri 6gretmenlerin algilama ve degerlendirme derecelerini incelemistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucu su bulgular edilmistir: (1) Kadin 6gretmenler 6gretimin basarisini etkileyebilecek literatiirde genis
kabul goren bazi etmenleri erkek Ogretmenlerden daha fazla 6nemsemektedir. (2) Hizmetici egitimlere
goniillii katilan 6gretmenler hizmetici egitimleri daha fazla dnemsemektedirler. (3) Ogrenci yeteneginin iyi
bir Ogretimle geligebilecegini, sinifta ¢ok soru sorulmasinin Ogretimin etkinligini azaltmayacagini,
6gretmenligin dogustan gelen bir yetenek olmadigim ve 6grenme ortami estetiginin 6grenmeyi etkiledigini
diisiinen 6gretmenler 6grenim arag/gereclerine daha fazla 6nem vermektedir.

Anahtar kelimeler: 6gretmen tutumlari, 6gretmen algilari, grenme etmenleri

Abstract: Many factors play a role in affecting quality of instruction. Teachers need to be aware of those
factors and to organize them. Teachers’ attitudes towards learning may influence their approach to variables
in learning environments and their prospects from teacher-education programs. This research with a national
sample of 2139 teachers investigated their perception and evaluation of a number of variables affecting
quality of instruction. Statistical analysis of data obtained yielded that (1) Female teachers donate more
importance to some variables affecting quality of instruction than male teachers do; (2) Teachers, voluntarily
attended in-service training activities, perceive in-service training more important than others do. (3)
Teachers, thinking that students’ ability can be developed through good quality instruction; more questions
asked in classrooms will not reduce quality of teaching; ability to teach is not developed but innate; and
aesthetic of a learning environment may influence learning, present more importance to learning materials
than others do.
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1. GIRIS

Ogrenci ile dgretilecek konu arasindaki etkilesimin 6grencinin anlayacag: diizeye indirgenmesine yardime1
olan her tiir ara¢ ve gereg egitim teknolojisinin caligma alani igerisindedir. Ogretmen, tebesir ve karatahtadan
egitsel video ve sanal ortam yazilimlarina kadar genis bir yelpazedeki egitsel materyalleri kullanabilir. Iste
egitim teknolojisi bu asamalarin hepsinde isin i¢ine girerek, 6gretme/6grenme stratejilerinin belirlenmesine
yardimer olur. Ne var ki bir konunun tiim 6grenciler tarafindan ayni oranda ve ayn1 zaman araliginda
Ogrenilmesini saglayacak bir teknoloji heniiz mevcut degildir. Ciinkii 6grencilerin farkli bilissel, duyussal ve
devinsel giris davraniglar1 bdyle bir teknolojinin {retimini zorlagtirmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen
bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasmna dek birden fazla arag-gereci kullanmak zorunda kalmistir. Yeni bilgi
teknolojilerinin geleneksel gereglerden daha karmasik olmasi onlarin kullanim yollarini artirdigr gibi
kullanim zorlugunu da artirmaktadir (Hannafin ve Peck, 1988). Ciinkii yeni bilgi teknolojilerinin
kullaniminda izlenecek yollar 6grenciye, konuya ve hazirlanan ortamin 6zelliklerine gore degismektedir.

Farkli 6gretim stratejilerinin farkli bilgi isleme ve bilgi sunma diizenegi gerektirmesi, bilgisayar ortamlarini
Ogretim igi igin ideal bir ortam haline getirmektedir. Farkli iiniteler ve bu iinitelerdeki &grenci
gereksinimlerinin  farkli olmasi, bilgisayar yazilimlarinin da degisik sekillerde ise kosulmasini
gerektirmektedir (O’Shea ve Self, 1983). Bu nedenle, bilgisayar yazilimlari, egitmenler, alistirmalar,
modellemeler, canlandirmalar, benzesimler, ¢oklu-ortamlar, hiper metinler, mini diinyalar, etkilesimli
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videolar, Internet kaynaklari, zeki sistemler ve etkilesimli ortamlar olmak {izere ¢ok degisik sekillerde
Ogretim amaciyla kullanilmaktadir. Burada s6zii edilen yazilim tiirleri de uygulanacak 6gretim stratejilerine
ve yogunluguna gore degismektedir. Canlandirma ve benzesim yazilimlari, sorgulayici ve kesfedici
etkinliklere olanak taniyabilen yazilimlar olarak hazirlanabilmektedir. Ancak ya yazilimin ya da bir
Ogretmenin benzesimdeki bilgi ile 6grenci etkilesimini insa edip yonlendirmesi gerektigi deneysel
arastirmalarla bulgulanmigtir (Draper ve dig., 1991 ve White ve Frederiksen, 1990). Benzesimleri ve
canlandirmalar1 yogun olarak kullanan ¢oklu-ortam yazilimlari da birden fazla bilgi temsil bi¢imini aym
ekranda kullanarak veya sunarak basarili sonuglar almaya c¢alismaktadir (Tergan, 1997). Ote yandan,
canlandirma ve benzesimler kadar yaygin olarak gelistirilmeseler de, yeni teknoloji ve teknikler sayesinde
coklu ortamlar igerisinde Oniimiizdeki yillarda daha sik rastlayabilecegimiz etkilesimli dijital video
programlar da 8grenmeyi olumlu ydnde etkileyen ortamlardir (Stemler, 1997). Ug boyutlu ve dogrudan
etkilesilebilir gorsel elementleri agir basan sanal gergeklik yazilimlar 6gretim i¢in, benzesim ve ¢oklu ortam
yazilimlarindan daha fazla avantaja ve Ozellige sahiptir (Hartley, 1993). Fakat ¢oklu ortamlarda, bilgi
temsillerinin iglenis sirasi, sekli ve iligkilerin belirginlestirilerek verilmesi durumunda bu tiir yazilimlar
basarili olabilmektedir (Bagui, 1998).

1.1 Egitim icin Internet Olanaklar:

Internet ve Intranet teknoloji ve uygulamalarindaki yeniliklere paralel olarak bilgi ve becerilerin 6grenilmesi
amaciyla yeni platformlarin ise kosulmasi da hizlanmistir. Ag teknolojilerinin sundugu olanaklar, yeni bilgi
ve beceriye gereksinim duyanlarin isteklerini gidermeye yonelik potansiyele sahip durumdadir. Sistemli ve
organize edilmis ag (web) sayfalari, siteler ve portallar alternatif 6grenme ortamlar1 olusturulabilmektedir.
Ders ve kurs igeriklerinin ag {izerinden verilebiliyor olmasi egitim etkinlikleri i¢in gegerli olan bir ¢ok
modelin degismesine neden olmaktadir. Ornegin, egitim merkezlerinde kursiyerler igin simflar agma ya da
bu mekanlara seyahat etme i¢in kurumlarin ayirdi1 zaman ve kaynak, kursiyer/6grencinin evinde/isyerinde
icerige ulasabilmesiyle degismektedir.

Bilgi teknolojilerinin egitsel islerde anlamlica ve etkilice kullanilmasi, egitimcilerin bu araglari kendilerinin
kullanmasini ve igerigi belirlemede kendilerinin sorumlulugu almalarint gerekli kilmaktadir (Fung ve
digerleri, 2002 ve OTA, 1995). Pelletier ve digerlerinin (2002) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin bagimsiz
caligmasmi destekleyen ve Ogrencileri kontrol etmeyen Ogretmenlerin sorumlu oldugu siniflardaki
ogrencilerin igsel giidiilerinin ve dgrenmeye kararliliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni
calisgmada teknoloji, program, biirokrasi gibi kaynaklar karsisinda kendisini baski altinda hisseden
6gretmenlerin bu durumu 6gretim etkinlerine olumsuz olarak yansittiklar1 belirlenmistir.

1.2 Gelisen Egitim Teknolojileri ve Ogretmen
Egitimde Teknoloji Uluslaras1 Dernegi (ISTE) yeni toplumsal yapi igerisinde dgretmenlerin temel bilgi
teknolojileri bilgi ve becerilerinin alt sinirlarini (standartlarini) belirlemis ve kurumlara bu bilgi ve
becerilerin ivedilikle gelistirilmesi yoniinde Onerilerde bulunmustur (ISTE, 2001). Teknoloji kullanarak
egitimde verimliligi artirma yoniinde ISTE nin belirledigi bazi standartlar arasinda sunlar bulunmaktadir:

e Ogretmenler yasam boyu Ogrenim ve siirekli profesyonel gelisim icin teknolojik kaynaklari
kullanmalidirlar.

e Ogretmenler profesyonel teknolojik uygulamalari degerlendirmeli ve bunlari 6grenmeyi
desteklemek igin kullanmalidirlar.

e Ogretmenler egitimde verimliligi artirmak igin teknolojiye basvurmalidirlar.

e Ogretmenler, 6grencilerin 6grenmesini artirmak igin kendi meslektaglar, aileler, toplumsal ve
akademik kurumlar ile iletisim ve isbirligi yapmada teknolojiyi kullanmalidirlar.

Amerika Birlesik Devletleri ISTE’ nin Onerilerine paralel olarak okullarin teknolojik alt yapist ve Internet
baglantis1 yaninda okullarin bdolgesel e-topluluklar olusturmasi yoniinde projeler yasama gecirmistir
(Stateinitiatives, 2003). ISTE 0Ogretmenlerle birlikte okul ydneticilerinin teknoloji kullammmi igin de
standartlar gelistirmistir: Buna gore okullardaki degisimi baglatmak, gerceklestirmek ve yonetmek igin: bilgi
toplumundaki okul modelini anlamig, okullarin karmagsik gereksinimlerini teknolojik kaynaklarla
kargilayabilen, yeni okul yapisinda verimliligi artirmak icin ¢oziimler iiretebilen ve kurumun gelecegine
yonelik kararlar olusturabilen okul yoneticileri hedeflenmektedir (SIF, 2002 ve ISTE, 2001). Avrupa
Toplulugu tiim okullarini internete baglamay1 hedef olarak se¢mistir. Bu hedefin gergeklesmesinden sonra
yine internet {izerinden okullar1 birbirine baglamak ve egitimin her alaninda bilgi teknolojileri kullanmak i¢in
planlar yapmaktadir (European Commission, 2000). Tiirkiye Bilisim Surasi1 Egitim Calisma Grubu (2002)
raporunda “toplumun diisiinme, 6grenme ve iletisim aligkanliklarinin gelecegin gereksinimlerine gore bilisim
teknolojileriyle degistirilmesi” yoniinde bir yapilanmaya gidilmesi belirtilmistir. Bu dogrultuda saptanan
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temel hedefler arasinda (1) okullar1 kendi aralarinda ve cevrelerindeki diinya ile baglantilandirmak, (2) yeni
egitim yontemleri kullanarak egitimde etkinligi ve verimliligi artirmak ve (3) Milli Egitim Sisteminin idari
ve yonetimsel mitkemmeliyetini saglamak yer almistir. Ayrica Milli Egitim Bakanliginin 4306 sayili yasayla
diizenlemeye gittigi egitim sisteminde bir takim yenilikler yapmak i¢in uygulamaya koydugu temel egitim
programi ¢ercevesinde bilgi teknolojileriyle ilgili bir ¢ok hedef belirlenmistir (MEB, 2000): Bunlar arasinda
“(1) 6gretmen ve ogrencileri bilgisayar okur-yazari yapmak; (2) 15 bin okula bilgi teknolojisi sinifi kurmak;
(3) 18 bin bilgi teknolojisi koordinatériiniin egitimini gergeklestirmek; (4) 200 bin egitim personelinin
bilgisayar okur-yazarligi konusunda egitimini yapmak” yer almaktadir. Temel Egitim Programinin 1. Faz1
icin Diinya Bankasindan saglanan kredi ile yapilmasi planlanan etkinlikler arasinda da “6gretmen, yonetici
ve miifettislere bilgisayar ve bilgisayar destekli egitim konularinda yetismeleri i¢in siirekli hizmet i¢i egitim
verilmesi” bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin bu hedefleri, her derece ve tiirdeki egitim kurumlarinda
hizmet kalitesini ve 6grenci basarisim artirmak, yonetim ve egitim personelinin yeterliklerini artirip, mesleki
becerilerini gelistirmek, kaynak kullaniminda daha etkili ve verimli olmak ve teknolojinin tiim egitim
hizmetlerinde etkin sekilde kullanilmasi gerektigine iliskin arastirma bulgulariyla da ortiismektedir (Akpinar,
2002; Fung ve digerleri, 2002 ve Potter ve Mellar, 2000).

1.3 Ogretimin niteligini artirma ve 63retmenlerin teknolojiyi algist

Ogretmenlerin egitim teknolojilerini ve onlarin roliinii algilama bigimleri ile teknolojiden faydalanma
konusundaki inanglari, 6gretmenlerin derslerinde teknolojiden faydalanma derecelerini belirlemektedir
(Ertmer ve Hruskocy, 1999). Ogretmenlerin teknolojiye iliskin algilarryla ilgili Hazzan’m calismas1 (2000)
teknolojiyi kendi 6grenme etkinliklerinde kullanmig olan 6gretmenlerin daha giivenle ve olumlu tutumla
teknolojiyi algiladiklarini bulgulamistir. Slough ve Chamblee (2000) de 6gretme etkinliklerinde teknolojinin
olumlu katkisina tanik olan Ogretmenlerin teknolojinin yardimina basvurmaktan kagimnmadigina isaret
etmektedir. Bu arastirmalar teknoloji entegrasyonu konusunda Ogretmenlerin deneyim ve bilgiye sahip
olmasini gerekli gdrmektedir. Ogretmenlerin teknoloji hakkindaki bilgisi ile onlarin teknolojiye karst
tutumlar1 son derece iliskili bulunmustur; teknolojilerden daha fazla haberdar olan dgretmenlerin teknoloji
kullanimina yonelik daha olumlu tutumlarn oldugu gdzlenmistir (Akkoyunlu, 1996; Coffland, 2000).
Yazilimlar ve donanimlar konusundaki bilgi eksikligi genel bir bariyer olarak goriilmektedir (Weber, 1996).
Teknolojiler hakkindaki bilgi yetersizligine ek olarak teknolojilerin 6gretimde nasil ise kosulacagi
konusunda da dgretmenlerin bilgileri yetersizdir (Manoucherhri, 1999). Ogretmenlerin teknolojinin smiftaki
roliinii algilartyla teknolojiyi nasil kullanilacaklari iligkili bulunmustur (Ertmer ve digerleri, 1999). Bu
arastirmacilar bir 6gretmenin teknoloji hakkindaki bilgisinin her zaman o 6gretmenin teknolojinin rolii
hakkindaki algisiyla ayni dogrultuda olmadigini tespit etmistir. Bu olgu teknolojinin smifta kullanimini
zorlastirmaktadir. Ote yandan, teknolojinin siirekli degisen bir olgu olarak algilanmasi teknolojinin
ogretmede kullanilmasini zorlagtiran baska bir engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Slough ve Chamblee,
2000).

Ogretmenlerin teknoloji kullamm deneyimleri onlarin teknoloji destekli dgretime yonelik inanglarim
etklemektedir (Hadley ve Sheingold, 1993). Hizmeti¢i ve dncesi egitimlerin teknoloji kullanimi1 konusunda
ogretmenlerin algilarini degistirmede etkili oldugu bilinmektedir (Gilmore, 1995 ve Ertmer ve Hruskocy,
1999). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagmasi ve uzaktan egitim etkinliklerine yeni boyutlar
kazandirmasi nedeniyle hizmetici egitimler i¢in uzaktan egitim modiilleri kullanilabilmektedir. Uzaktan
egitim yetigkin egitiminde yliz-ylize egitime destek olmakla birlikte alternatif yontem olarak da
kullanilabilmektedir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanimi hakkindaki algi, bilgi ve deneyimleriyle birlikte teknolojik olanaklarmn
okullarda yeterince bulunmasi gereklidir. Ogrencilere saglanacak teknolojik destek ile birlikte dgrenci
merkezli etkinliklerin sinifta yeterince gergeklestirilmesi Ogretimin basarisini etkileyen bir etmendir.
Ogretmenlerin 6grenci merkezli etkinliklere daha fazla zaman ayirabilmesi de siiflardaki 6grenci sayisina
baghdir (Blattner ve dig., 1997 ve Blatchford, 2003). Ogrenme ortammnin basaris1 kontrol edilebilen ve
kontrol edilemeyen bir¢ok etmene bagl olabilmektedir. Bu etmenlerden bazilari, okulun fiziksel olanaklari,
okuldaki ogretim arag/geregleri, siniflardaki Ogrenci sayisi ve bunlara ayrilan teknolojik kaynaklar,
ogretmenlerin egitim teknolojilerindeki gelismeleri izlemesi, O6gretmenlerin egitim teknolojilerine karst
tutumu sayilabilir.

1.4 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma kapsaminda 6grenme ortaminin temel etmenlerinden 6gretmen g¢aligilmigtir. Aragtirmanin
amac1 O0gretmenlerin egitim teknolojisine verdikleri onemi tespit etmek, egitim teknoplojisiyle ilgili ve
Ogrenci bagarisini etkileyen bazi etmenlere kargi 6gretmen tutumlarini incelemek ve 6gretmenlerin 6gretmen
egitimi programlarinda egitim teknolojisine ne derece yer verdiklerini saptamaktir. Ogretmen ve 6gretmen
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egitimine yonelik ylizlerce arastirma sorusuna yanit aranmis ve bulgularin biiyliik bir bolimi baska bir
yaymda (Okgabol ve dig., 2003) irdelenmistir. Burada asagidaki arastirma problemlerine iliskin yeni
bulgular incelenmektedir.

e Ogretmenlik egitimi sirasinda edinilen egitim teknolojisiyle ilgili bilgi ve beceriler dgretmenlerce
ne derece 6nemli olarak algilanmaktadir?

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagmas:1 ve uzaktan egitim etkinliklerine yeni boyutlar
kazandirmasi nedeniyle uzaktan egitimin dgretmenlik egitimindeki dnemi nasil degerlendirilmektedir?

e Egitim teknolojisi kullanimiyla ilgili &gretmenlerin bazi tutumlari, Ogretmenlerin §gretmen
yetistirme programlarinda egitim teknolojisi alanlarina yer verilmesini istemelerini ne derece
etkilemektedir?

e Ogretimin basarisinda okulun fiziksel olanaklari, 6gretim arag/geregleri, simftaki dgrenci sayist ve
hizmet i¢i egitim etmen olarak dgretmenlerce nasil algilanmaktadir?

2. YONTEM

Bu ¢alismanin arastirma sorularina, ¢ok genis kesimlerden elde edilecek bilgilerden yanit aranmaya
caligilmistir. Bu niteligiyle arastirma tarama tiirii betimsel bir aragtirmadir. Calismada veri toplamak iizere
kullanilacak anketin bir boliimii bir tutum 6l¢egi niteliginde hazirlandigindan 6gretmenlerin 6gretmenlik
meslegine karsi tutumlart da dl¢iilmeye calisilmig ve bazi anket sorularina verilen yanitlar ile tutum dlgegi
maddelerine verilen yanitlar iliskilendirilerek irdelenmistir.

2.1 Arastirma Evreni ve Orneklem

Bu ¢alismanin evreni, resmi ve 6zel, ilk ve orta 6gretim kurumlartyla, MEB’in merkez ve tasra orgiitlerinde
calisan (toplam 563.403) ogretmenlerdir. Arastirmanin evren kiimesi ¢ok biiyiik olup genis bir cografyaya
dagildigindan, 6rneklemin ismen belirlenmesi neredeyse olanaksizdir. Bu nedenle, 6rneklem segiminde
rasgele ve amagli kiimelendirme yontemi birlikte kullanilmistir. Orneklem segimlerini yapmak igin, okulun
bulundugu toplumsal ve ekonomik g¢evrenin okul olanaklarmi ve 6gretmen tutumlarini etkileyebilecegi
olasigindan yola ¢ikarak once iller gelismislik diizeylerine gére Devlet Planlama Teskilati’nin belirledigi bes
kiimede toplanmistir. Her kiimeden, illerin cografi ve toplumsal &zelliklerine gore iiger il segilmistir (bes
kiimeden sirasiyla Ankara, Bursa, Istanbul; Adana, Eskisehir, Kirklareli; Elaz1g, Konya, Trabzon; Corum,
Diyarbakir, Erzurum; Agri, Batman, Van). Toplam okul sayilar1 ile (okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim
okullar1) bu okullarda ¢alisan 6gretmen sayilar1 MEB kaynaklari kullanilarak belirlenmistir. Segilen bu
illerde, illerin bulundugu kiimedeki toplam ilkdgretim okullarinin yaklasik ylizde 0,3’{ine ulasacak sayida ve
kirsal/kentsel ayrimini da gdéz Oniine alarak hangi ilde ve hangi yorede kag ilkogretim okulunda anket
uygulanacag belirlenmistir. 15 ilden segilen bes il/ilce MEB orgiitiiniin adi ile OSS bagvuru kitapgigmdaki
liselerden, degisik lise tiirlerini de igine alacak bigimde 15 ilde anket uygulanacak 65 lisenin adi saptanmustir.
Ornekleme giren illerde belirlenmis ilkogretim okullarindan segilen ortalama beser 6gretmen, il/ilce MEB
orgiitiinden secilen 20’ser 6gretmen ile drnekleme giren YIBO ve liselerden segilen 15’er 6gretmen (n=2139)
bu ¢aligmanin 6gretmen Srneklemini olusturmaktadir. Farkli tiirlerdeki okullarda farkli egitim teknolojileri
olabilecegi, okul atmosferlerinin 6gretmen tutumlarini etkileyebilecegi ve 6gretmen evreninin degisik tiir
okullardaki 6gretmenlerden olusmasi nedeniyle, degisik okul tiirlerinden 6gretmenlerin 6rnekleme konulmasi
yoluna gidilmistir. Her okul tiirlinde ayn1 oranda 6gretmen bulunmamasi nedeniyle, farkli okul tiirlerinden
farkli sayida 6gretmenin rnekleme alinmasini gerektirmistir. Ornekleme girecek okullarin tespitinden sonra
anketorlere bu okullara ulastiklarinda okulda bulunan ve belirlenmis sayidaki Ogretmene anketleri
uygulamalari yoniinde yonerge verilmistir.

2.2 Veri Toplama Araclar

Ornekleme giren okullarda 6gretmenlik yapanlarla bakanlhk teskilatinda galisanlardan bilgi toplamak
amaciyla bir 6gretmen anketi gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesi asamasinda, ilgili literatiiriin 6nemli bir
boliimiiniin taranmasina ¢aligilmig, bu caligma sonunda belirlenen aragtirma sorularina yanit bulmak
amactyla taslak anket gelistirilmistir. Bu taslak anket, Istanbul’da segilen kurumlarda, &rnekleme
alinmayacak olan ilgili dort ayr grupta denenmistir. On deneme sonuglar1 degerlendirilerek, én denemeye
katilan kimi deneklerle goriigmeler yapilarak anketteki sorularin iglerligi ve anlasilip anlagilmadigi
irdelenmis, sonuglar degerlendirilerek anketlere son gekil verilmistir. Anket bireysel 6zellikler, 6gretmenlik
tutum O6l¢egi, kisinin iginde bulundugu egitim ortaminin degerlendirilmesine ve dgretmen yetistirmeyle ilgili
goriisleri belirlemeye yonelik sorulardan olugmaktadir.

Ogretmen Tutum Olcegi: Anketin bir pargasi olarak diisiiniilen "Ogretmen Tutum Olgegi", 6gretmenlerin,
toplumsal ve mesleki kimligi ile 6gretmenlik meslegine bakislarin1 saptamaya yonelik bes segenekli kirk
maddeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda, oncelikle 6gretmen yetistirme konusu bes
boyutta ele alimmuigstir: 1) Alana giris 6zellikleri, 2) mesleki hazirlik, 3) mesleki kimlik, 4) mesleki siireg ve 5)
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mesleki siiregleri etkileyen dis etmenler. Alana giris Ozelliklerinde, &gretmenlerin bilissel ve sosyal
durumlar1 baglaminda, "agiklik", "degisim", "etkinlik", "esitlik" vb. kavramlarla ilgili deger, tutum, inang ve
beklentileri iceren maddeler tasarlanmigtir. Mesleki hazirlik agisindan alana 6zel bilgi, ¢agdaslik, sozel,
diistinsel, bilimsel ve duyussal hazirlik baglaminda, genel kiiltiir ve formasyon konularinda goriis ve bakis
acis1 belirten maddeler iiretilmistir. Mesleki kimlik, meslege yonelik egilimler ve mesleki beceriler agisindan
irdelenmistir. Glidii ve meslege adanmiglik ile 6gretmen kimligine iligkin deger, tutum ve inanglart dile
getiren maddeler ile "estetik diizenleme", "¢evreye duyarlilik", "sosyal sorumluluk", "iletisim", "diislinme
becerilerini gelistirme", "gevre ile etkilesim", "isbirligi" ve "yenilenme" konularinda gorislerin
belirtilebilecegi mesleki becerilere iliskin maddeler gelistirilmistir. Mesleki siire¢ kapsaminda 6gretim
tekniklerine, teknoloji kullanimina, basariyr 6lgme ve degerlendirmeye, Ogrencilere yaklasima, sinif-i¢i
etkilesime ve uygulama ve deneyim siirecine iliskin tutum ve goriisleri yansitan maddelere yer verilmistir.
Bu cercevede 65 adet madde hazirlanmis ve dncelikle kavramsal olarak eleme yapilmistir. Her bir maddenin
o6letiigli boyut hazirlanan gergeve iginde belirlenmeye ¢alisilarak degerlendirilmistir. Boylece bazi maddeler
elenerek kalan 40 madde daha sonra anlam ve bigcem agisindan gozden gegirilmis ve ilk dlgek taslagi elde
edilmistir.

Pilot Calisma. Pilot calisma kapsaminda, Ogretmen Tutum Olgegi 255 dgretmen ve dgretmen adayina
uygulanmistir. Bu asamada 6lgegin giivenirligine iligkin bilgi edinmek amaciyla i¢ tutarliligini belirlemek
icin hesaplanan Cronbach alfa katsayisi 0,74 olarak bulunmustur. Ayrica madde-toplam korelasyon
katsayilarina bakilmis, madde-toplam korelasyon katsayilari istenenin altinda olan maddeler yeniden gézden
gecirilmisgtir. Madde-toplam korelasyon katsayilari diisiik olan maddeler incelendiginde bu maddelerin
bazilarinin benzer kavramlar 6ltiigii goriilmiistiir. Olgek hazirlamirken ortaya cikan cergevenin farkl
boyutlarmin istatistiksel sonuca yansimis olma olasilif1 goz Oniine alinarak bir faktdr analizi yapilmistir.
Faktor analizi dort faktore isaret etmistir. Bu faktorlerin kavramsal yapi ile tutarli oldugu bircok noktanin
Olgegin yap1 gecerliligine isaret ettigi, ayrica s6z konusu dort faktoriin 6lgegin farkli boyutlarma iliskin
ipuglar verdigi disiiniilmistiir. Bu agsamada gereken maddelerde ciimle yapisi ve sozciikler agisindan tekrar
bazi diizeltmeler yapilmis, kimi maddeler degistirilmis kimileri yeniden yazilmustir. Ogretmen tutum
dlceginin yap1 gecerliligine iliskin iki yéntem kullanilmistir. Oncelikle her maddenin dgretmenlik tutumu
acisindan neyi Ol¢tiigli ve belirlenen boyutlardan hangisine karsilik geldigi egitim fakiiltesi 6gretim iiyesi
olan ve arastirmadan bagimsiz yedi uzman tarafindan degerlendirilmistir. Ikinci olarak kavramsal boyutlarin
orneklemden elde edilen veriler ile ortaya ¢ikan faktorlerle olan tutarliligini saptamaya yonelik bir faktor
analizi yapilmusgtir.

2.3 Veri Toplama Siireci

Ogretmen anketlerinin tasarlanan kurumlarda uygulanabilmesi icin MEB’den gerekli izin almnustir.
Anketlerin ¢ogaltilip illere gonderilmesi, uygulanmasi ve g¢alisma grubuna geri gelmesi Egitim Sen’in
merkez ve tagra orgiitlerinin yardimlariyla gergeklesmistir. Arastirmada tarafsizligi saglamak amaciyla,
anket uygulayicilara anketlere yanit verenlerin sendika iiyesi olmak zorunda olmadiklar1 6zellikle ifade
edilmistir. Ogretmen anketlerinin illerde uygulanmast sirasinda, kimi illerde, ayrica valiliklerden de izin
alinmistir. Bu aragtirmanin nerelerde kimlere uygulanacagi, yapilan bir toplantida yorelerden gelen
Ogretmenlere bir yonerge dogrultusunda agiklanmistir. Bu yonerge ile birlikte, her ilde nerede, kag okulda ve
kag kisiye hangi tiir anketlerin uygulanacagini belirten ek yonerge verilmistir.

3. BULGULAR

Anketlerden elde edilen yanitlar bilgisayar ortamina aktarilarak yetersiz veriye sahip anketler elenmistir.
Verilerin analizinde ANOVA ile birlikte varyanslarin esit olup olmadigi durumlara gére (varyanslarin
homojenligi Levene istatistigiyle incelenmistir) t ya da Tamhane’s T2 testleri kullanilmis ve tiim testlerde
manidarlik diizeyi 0,01 olarak alinmistir. Tablolarda anlamli bulunmayan farklar/istatistikler uluslararasi
aligilar dikkate alinarak “ns” ve anlamli bulunanlar 0.001 olarak ifade edilmistir. Analizlerle ilgili diger
ayrintilar i¢in Okgabol ve digerlerine (2003) bakimiz. Egitim teknolojisiyle ilgili maddelere dgretmenlerin
verdigi yanitlar 6gretmenlerin bazi 6zellikleri baglaminda karsilastirilmigtir.

3.1 Ogretmen tutumlar: ve 63renmeyi etkileyen bazi etmenler

Ogrenci yetenegi: Tutum 6lgegi maddelerinden dogrudan egitim teknolojisi kullanimiyla ilgili olabilecek
bazi maddelere verilen yanitlarin 6gretmenlik alaninda egitim teknolojisi ve uzaktan egitim gibi alanlarin
bulunmasini ve 6gretimin bagarisinda egitim teknoloji kullanimiyla dogrudan ilgili bazi etmenleri 6nemli
bulmay1 etkileyip etkilemedigi incelenmistir (Tablo 1). Buna gore “Ggrenci yetenegi iyi bir 6gretimle bile
gelismeyebilir”’ maddesine degisik sekilde yanit verenlerin egitim teknolojisinin ve uzaktan egitimin
o6gretmenlik programlarinda yer almasina atfettikleri 6nem derecesi arasinda fark bulunmamaktadir. Bu
tutum ifadesine hi¢ katilmayanlarin dgretimin basarisinda okulun fiziksel olanaklari, 6gretim arag/gerecleri
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ve siniftaki Ogrenci sayisi etmenlerine verdigi onem derecesiyle tutum ifadesine katilmayanlarin,
kararsizlarin ve katilanlarin verdigi nem derecesi arasinda bu ifadeye hig katilmayan grup lehine fark vardir.
Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin dgretimin basarisinda hizmet i¢i egitime verdigi dnem derecesiyle ifadeye
verilecek yanit konusunda kararsizlarin bu etmene verdigi dnem derecesi arasinda ifadeye hi¢ katilmayan
grup lehine fark vardir.

Tablo 1: Ogrenci yetenegi iyi bir dgretimle bile gelismeyebilir

Gruplar Arasi Gruplar Ici
KONU Kareler sd Kareler Kareler sd  Karele Fq P
Toplami Ort. Toplami r Ort.
4,990 4 1,248 957,624 196 487 2,563 ns
egitim teknolojisi 7
5,271 4 1,318  2094,18 192 1,086 1,214 ns
uzaktan egitim 8 9
5,989 4 1,497 791,255 199 397 3,769 ,001
fiziksel olanaklar 2
4,859 4 1,215 700,849 199 352 3,455 ,001
arag/geregler 3
sinifta 6grenci 6,125 4 1,531 723,422 199 ,363 4,221 ,001
sayi1s1 4
7,957 4 1,989 1176,33 198  ,592 3,358 ,001
hizmeti¢i egitim 6 6

Sorgulayan égrenci: “Sinifta ¢ok soru sorulmast dgretimin etkinligini azaltir” ifadesine hi¢ katilmayanlarin
egitim teknolojisi alaninin 6gretmenlik programlarinda yer almasina atfettikleri nem derecesiyle bu ifadeye
katilmayanlarin, kararsizlarin ve katilanlarin verdigi 6nem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup
lehine fark vardir (Tablo 2). Bu ifadeye degisik sekilde yanit verenlerin uzaktan egitimi alan olarak 6nemli
gorme dereceleri arasinda fark yoktur. Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin dgretimin basarisinda okulun fiziksel
olanaklarina verdigi onem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin ve kararsizlarin verdii onem derecesi
arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir. Benzer sekilde ifadeye hi¢ katilmayanlarin
Ogretim arag/gereglerine verdigi onem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin, katilanlarin ve kararsizlarin
verdigi onem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir. Bu ifadeye hic
katilmayanlarin simiftaki O6grenci sayisina verdigi Onem derecesiyle bu ifadeye katilmayanlarin ve
kararsizlarin verdigi dnem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir. ifadeye karar
veremeyen kararsizlarin siniftaki 6grenci sayisina verdigi onem derecesi ile tamamen katilanlari verdigi
o6nem derecesi arasinda kararsiz grup lehine fark vardir. Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin 6gretimin basarisinda
hizmet i¢i egitime verdigi onem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin verdigi énem derecesi arasinda bu
ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir.

Tablo 2: Simifta ¢ok soru sorulmasi 6gretimin etkinligini azaltir

Gruplar Arasi Gruplar Igi
KONU Kareler sd Kareler Kareler sd  Karele Fq P
Toplami Ort. Toplami r Ort.
egitim 20,574 4 5,144 959,082 197  ,486 10,58 ,001
teknolojisi 4 7
8,157 4 2,039  2094,82 193 1,083 1,884 ns
uzaktan egitim 4 5
13,866 4 3,466 801,626 200  ,401 8,653 ,001
fiziksel olanaklar 1
12,200 4 3,050 695,571 200 347 8,779 ,001
arag/geregler 2
sinifta dgrenci 13,609 4 3,402 722,162 200 ,361 9,432,001
sayis1 2
11,502 4 2,876 117572 199  ,590 4,877 ,001
hizmeti¢i egitim 2 4

Osrenci hatalari: Tutum &lgegindeki “Ogrenci hatalar1 6grenci yetersizliginin gostergesidir” ifadesine
degisik sekilde yanit verenlerin egitim teknoloji ve uzaktan egitim alanlarinin programlarda yer almasina ve
Ogretim arag/geregleri, smiftaki Ogrenci sayist ve hizmet ici e@itimin Ogretime etkisine verdigi onem
dereceleri arasinda fark bulunmamaktadir (Tablo 3). Ancak bu ifadeye hi¢ katilmayanlarla katilanlarin
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okulun fiziksel olanaklarmna verdigi onem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark
vardir. )
Tablo 3: Ogrenci hatalar1 6grenci yetersizliginin gostergesidir

Gruplar Aras1 Gruplar I¢i
KONU Kareler ~sd Kareler Kareler sd  Karele Fo P
Toplami Ort. Toplami r Ort.

6,516 4 1,629 954371 196  ,487 3,347 ns

egitim teknolojisi 1
2,445 4 ,611 2077,28 192 1,081 ,566 ns

uzaktan egitim 9 2

5,376 4 1,344 803,829 198  .,405 3,317  ,001

fiziksel olanaklar 4
5,726 4 1,432 700,597 198 353 4,058 ns

arag/geregler 6
smifta 6grenci 3,299 4 ,825 736,129 198 371 2,224 ns

sayl1sl 5
1,935 4 484 117425 197 594 ,814 ns

hizmetici egitim 3 7

Ogretmenlik yetenegi: Tutum oOlcegindeki “6gretmenlik dogustan gelen bir yetenektir” ifadesine degisik
sekilde yanit verenlerin egitim teknoloji ve uzaktan egitim alanlarinin programlarda yer almasina ve okulun
fiziksel olanaklari, siiftaki 6grenci sayist ve hizmet igi egitimin dgretime etkisine verdigi dnem dereceleri
arasinda fark bulunmamaktadir (Tablo 4). Ancak bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin dgretim arag/gereglerine
verdigi O6nem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin, kararsizlarin ve katilanlarin verdigi onem derecesi
arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir.

Tablo 4: Ogretmenlik dogustan gelen bir yetenektir

Gruplar Arasi Gruplar I¢i
KONU Kareler sd Kareler Kareler sd  Karele F, P
Toplami Ort. Toplami r Ort.

8,003 4 2,001 956,679 196 487 4,105 ns

egitim teknolojisi 3
6,222 4 1,555 209423 192 1,088 1,430 ns

uzaktan egitim 6 5
7,708 4 1,927 812,708 198  ,409 4,716 ns

fiziksel olanaklar 9

7,094 4 1,774 697,926 199 351 5,057  ,001

arag/gerecler 0
sinifta 6grenci 5,333 4 1,333 734,680 199 ,369 3,613 ns

sayis1 1
1,976 4 ,494 1177,58 198  ,594 ,832 ns

hizmeti¢i egitim 6 3

Ogrenme ortaminin estetigi: Tutum Slgegindeki “6grenme ortaminin estetigi 6grenmeyi etkilemez” ifadesine
degisik sekilde yanit verenlerin uzaktan egitim alaninin programlarda yer almasina verdigi 6nem dereceleri
arasinda fark bulunmamaktadir (Tablo 5). Ancak bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin egitim teknolojisinin
programlarda yer almasina verdigi onem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin, kararsizlarin ve katilanlarin
verdigi Onem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir. Bu ifadeye hic
katilmayanlarin okulun fiziksel olanaklarina verdigi dnem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin, kararsizlarin
ve katilanlarin okulun fiziksel olanaklarma verdigi dnem derecesi arasinda bu ifadeye hic¢ katilmayan grup
lehine fark vardir. Bu ifadeye katilmayanlarin okulun fiziksel olanaklarina verdigi 6nem derecesiyle ifadeye
kararsizlarin ve katilanlarin verdigi dnem derecesi arasinda bu ifadeye katilmayan grup lehine fark vardir.
Ayrica bu ifadeye katilanlarin okulun fiziksel olanaklarina verdigi 6nem derecesiyle ifadeye kararsizlarin
verdigi énem derecesi arasinda bu ifadeye katilan grup lehine fark vardir. Ote yandan, bu ifadeye hig
katilmayanlarin 6gretim arag/gereglerine verdigi 6nem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin, kararsizlarin ve
katilanlarin verdigi énem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir. Ifadeye
katilmayanlarin 6gretim arag/gereglerine verdigi dnem derecesiyle ifadeye kararsizlarin ilgili etmene verdigi
onem derecesi arasinda bu ifadeye katilmayan grup lehine fark vardir. Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin etmen
olarak smiftaki Ogrenci sayisina verdigi onem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin, kararsizlarin ve
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katilanlarin verdigi dnem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir. ifadeye hig
katilmayanlarin etmen olarak hizmet igi egitime verdigi 6nem derecesiyle ifadeye kararsizlarin verdigi 6nem
derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir.

Gruplar Arasi Gruplar Ici
KONU Kareler sd Kareler Kareler sd  Karele Fq P
Toplami Ort. Toplami r Ort.
egitim 22,615 4 5,654 951,134 197 482 11,74 ,001
teknolojisi 5 0
9,833 4 2,458  2085,62 193 1,077 2,283 ns
uzaktan egitim 5 7
fiziksel 38,955 4 9,739 786,485 200 ,393 24,77 ,001
olanaklar 1 8
23,616 4 5,904 684,322 200 @ ,342 17,27  ,001
arag/gerecler 2 2
smifta 6grenci 14,309 4 3,577 728,445 200 ,364 9,831 ,001
sayi1s1 2
12,614 4 3,153 1161,04 199 582 5419 ,001
hizmeti¢i egitim 6 5

Iyi gretmen: Tutum olgegindeki “iyi bir 6gretmen arag/gere¢ destegi olmaksizin her konuyu dgretebilir”
ifadesine degisik sekilde yanit verenlerin egitim teknolojisi ve uzaktan egitim alaninin programlarda yer
almasia verdigi 6nem dereceleri arasinda fark bulunmamaktadir (Tablo 6). Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin
okulun fiziksel olanaklarina ve 6gretim arag/gereglerine, verdigi 6nem derecesiyle ifadeye katilmayanlarin,
kararsizlarin, katilanlarin ve tamamen katilanlarin verdigi 6nem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan
grup lehine fark vardir. Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin siniftaki 6grenci sayisina verdigi 6nem derecesiyle
ifadeye katilmayanlarin, kararsizlarin ve katilanlarin verdigi onem derecesi arasinda bu ifadeye hig
katilmayan grup lehine fark vardir. Benzer olarak, bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin hizmet i¢i egitime verdigi
onem derecesiyle ifadeye kararsizlarin ve katilanlarin verdigi onem derecesi arasinda bu ifadeye hig
katilmayan grup lehine fark vardir.

Tablo 6: lyi bir 8gretmen arac/gerec destegi olmaksizin her konuyu dgretebilir

Gruplar Arast Gruplar I¢i
KONU Kareler sd Kareler Kareler sd Karele F, P
Toplami Ort. Toplami r Ort.
egitim 5,349 4 1,337 968,977 197  ,490 2,728 ns
teknolojisi 7
2,026 4 ,507 2109,19 193 1,089 465 ns
uzaktan egitim 5 6
22,679 4 5,670 787,314 200  ,393 14,42 ,001
fiziksel olanaklar 3 4
23,173 4 5,793 684,776 200  ,342 16,95 ,001
arag/geregler 4 4
sinifta 6grenci 11,744 4 2,936 726,378 200 362 8,104 ,001
sayisi 5
17,266 4 4,316 1173,52 199 588 7,342,001
hizmetici egitim 7 6

Uygulama sarti: Tutum Olgegindeki “Ogrenmenin gerceklesmesi igin uygulama sart degildir” ifadesine
degisik sekilde yanit verenlerin uzaktan egitim alaninin programlarda yer almasina verdigi 6nem dereceleri
arasinda fark bulunmamaktadir (Tablo 7). Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin egitim teknolojisine verdigi 6nem
derecesiyle ifadeye katilmayanlarin, kararsizlarin ve katilanlarin verdigi dnem derecesi arasinda bu ifadeye
hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir. Bu ifadeye katilmayanlarin ve tamamen katilanlarin egitim
teknolojisine verdigi onem derecesiyle kararsizlarin ifadeye verdigi onem derecesi arasinda bu ifadeye
katilmayan ve tamamen katilan gruplar lehine fark vardir. Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin okulun fiziksel
olanaklarina, Ogretim arag/gereglerine ve simiftaki 6grenci sayisina verdigi 6nem derecesiyle ifadeye
katilmayanlarm, kararsizlarin ve katilanlarin verdigi 6nem derecesi arasinda bu ifadeye hic katilmayan grup
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lehine fark vardir. Bu ifadeye hi¢ katilmayanlarin hizmet i¢i egitime verdigi 6nem derecesiyle ifadeye
kararsizlarin ve katilanlarin verdigi nem derecesi arasinda bu ifadeye hi¢ katilmayan grup lehine fark vardir.

Tablo 7: Ogrenmenin gerceklesmesi icin uygulama sart degildir

Gruplar Arasi Gruplar Ici
KONU Kareler sd Kareler Kareler sd  Karele Fo P
Toplami Ort. Toplami r Ort.
egitim 38,852 4 9,713 942,607 198 475 20,45 ,001
teknolojisi 5 4
12,452 4 3,113 2111,19 194 1,085 2,869 ns
uzaktan egitim 0 6
fiziksel 33455 4 8,364 788,767 201 392 21,33 ,001
olanaklar 2 5
40,843 4 10,211 670,997 201 ,333 30,63 ,001
arag/geregler 3 2
smifta 6grenci 30,722 4 7,680 713,792 201 ,355 21,66  ,001
sayi1si 3 0
14,769 4 3,692 1175,58 200 ,586 6,297 ,001
hizmetici egitim 0 5

4. TARTISMA VE SONUC
Bu ¢alismanin bulgular1 agagidaki gibi dzetlenebilir:

a. Ogrenci yetenegi iyi bir 6gretimle gelisebilir yoniinde diisiinenlerin égretimin basarisinda okulun
fiziksel olanaklari, 6gretim arag/gerecleri ve siniftaki 6grenci sayisi etmenlerine daha fazla 6nem
vermektedirler.

b. Sinifta ¢ok soru sorulmasinin 6gretimin etkinligini azaltmayacagi yoniinde diisiinenler egitim
teknolojisi alaninin 6gretmenlik programlarinda yer almasina ve dgretim arag/gereglerine daha fazla
6nem vermektedirler.

c. Ogretmenlerin uzaktan egitimi ve dolayisiyla bu alamn egitim teknolojisiyle iligkisini géz ardi
ettikleri ya da uzaktan egitimi 6rgilin egitimin tamamen diginda tuttuklari, bu nedenle egitim
teknolojisini dnemli goriirken uzaktan egitime daha az 6nem atfettikleri sdylenebilir.

d. Ogretmenligin dogustan gelen bir yetenek olmadigim diisiinenler ve 6grenci hatalarinin 6grenci
yetersizliginin gostergesi olmadigi yoniinde diisiinenler okulun fiziksel olanaklarina daha fazla
6nem vermektedir.
fazla 6nem vermektedir.

f.  lyi bir gretmen arac/gerec destegi olmaksizin her konuyu 6gretebilir ifadesine karsit diisiinenler,
smiftaki 6grenci sayisina ve hizmet i¢i egitime daha fazla 6nem vermektedir.

g. Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in uygulama sart oldugu yoniinde diisiinenler egitim teknolojisine,
hizmet i¢i egitime ve siniftaki 6grenci sayisina daha fazla 5nem vermektedir.

Calismanin bulgulart ayrintili incelendiginde bazi sorularda 6gretmenlerin ders arag/gereclerine bunlari
iceren ve daha genel bir ifade olan egitim teknolojisinden daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir. Bu bir
celigki gibi algilanabilir ancak bunun nedeni 6gretmenlerin egitim teknolojisini arag/gerecin dtesinde bir olgu
ve/veya egitim teknolojisini bilgi teknolojileriyle &zdeslestirirken, arag/gereci geleneksel teknolojilerle
6zdeslestirmeleri olbilir. Ayrica bu konuda 6gretmenlerde bilgi eksikligi de olabilir.

Ogrencilerin kendi hatalarindan dgrenmesi yaklasimi egitimcilerce yaygin olarak benimsenmis (Harel, 1990
ve Papert, 1980) ve esnek 6grenme ortamlarinda (O’Shea, ve Self, 1983) uygulamali ve sorgulayici 6grenme
etkinlikleriyle &grencilerin bilgi insa edebilecekleri deneysel olarak desteklenmisken (Kozma, 1991; White
ve Frederiksen, 1990; ve White, 1996), anlamh sayida ogretmenin “geleneksel goriisleri” tutum olgegi
maddelerine verdikleri yanitlarda yansitmalar1 6nemli bir problemdir. Ayrica asagida 6zetlenen bulgular da
nitelikli &gretim igin ¢oziim gerektiren makro problemlerdendir: (1) Ogrenci yeteneginin iyi bir 6gretimle
geligebilecegini diisiinen dgretmenler, aksi yonde diisiinen O6gretmenlere oranla ogretimi etkileyebilecek
etmenlere daha fazla ©nem vermektedir. (2) Simnifta ¢ok soru sorulmasimin Ogretimin etkinligini
azaltmayacagl yoniinde diisiinen Ogretmenler diger Ogretmenlere oranla egitim teknolojisini daha fazla
o6nemsemektedirler. Benzer sekilde, sinifta ¢ok soru sorulmas: taraftar: olan 6gretmenler diger d6gretmenlere
oranla 6gretimi etkileyebilecek etmenlere daha fazla énem vermektedir. (3) Ogretmenligin dogustan gelen
bir yetenek olmadigini diisiinen 6gretmenler aksi yonde diisiinen 6gretmenlere oranla grenme etmeni olarak
dgrenim arag/gereclerine daha fazla &nem vermektedir. (4) Ogrenme ortami estetiginin 6grenmeyi

Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002 132



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET July 2004 ISSN: 1303-6521 volume 3 Issue 3 Article 15

etkiledigini diisiinen 6gretmenler aksi yonde diisiinen 6gretmenlere oranla egitim teknolojisinin dgretmenlik
programlarinda yer almasini ve 6grenme etmenlerini daha fazla 6nemsemektedirler.

Teknolojik degisimlerin 6gretmenlerden beklenen islevleri etkilemesi 6nemli bir sorun olarak kargimiza
cikmaktadir. Okullarda halihazirda ¢alismakta olan Ogretmenlerin ve iniversitelerde O6grenim goren
Ogretmen adaylarinin yeni teknolojiye iliskin bilgi ve beceriler kazanmasi gerekmektedir. Kendilerini ve
yetistirecekleri bireyleri “bilgi toplumuna” hazirlayacak olan 6gretmenlerin, bilgi toplumunun teknoloji
destekli okul kiiltiiriinii de bir an 6nce benimsemeleri gerekmektedir (Leh, 1998). Binlerce yillik egitim tarihi
boyunca &grenme hep ogretmenin siki kontroliinde yapilmaya calisilmistir. Ogretmen-6grenci-bilgi
liggeninde, 6gretmen her zaman bilgiyi aktaran roliinde islev gdrmiis, 6grenci de hep bilgiyi alan durumunda
olmustur. Ogrencinin bilgiyi insa etmede birincil durumda olmas1 gercegi aslinda uzun siiredir benimsenmis
olsa da, dgretmenin bu inga siirecine yardim eden rolii hep ikinci plana itilmistir. Ogretmen ve program
planlayici igin Ogrenci-merkezli ders hazirlamak ve etkinlik gerceklestirmek geleneksel yontemden daha
yorucudur. Ogrenciyi, 6grenmenin merkezine alan yaklagimlarin koklerine egitim tarihinde zaman zaman
tanik olsak da, 6gretmen bilgisayar destekli 6gretim ile 6grenci-merkezli yaklagimlar: uygulamak i¢in ideal
bir ortam bulmaktadir. Arastirmalar (Kozma, 1991 ve White ve Frederiksen, 1990) bilgi teknolojileri ile
ogrenci merkezli etkinlikler kullanan 6gretmenlerin daha basarili sonuglar elde ettigini belirtmektedir. Yeni
teknolojilerin benimsenerek uygulamaya konmasinda birincil rol oynayacak ydnetici ve Ogretmenlerin
yetistirilmesi, egitim kurumlarini teknolojik olanaklarla donatmak kadar 6nemlidir (Percival ve Ellington,
1988). Ogretmenin teknoloji kullanimi ile ilgili bilgiyi almasi gretmen igin siirekli bir teknoloji 6grenimi de
gerektirmektedir.

Ogrenme ortaminin gerekli egitim teknolojileriyle donatilarak grenmenin saglanmasi Sgretmenlerin
tutumlarina bagl olabilmektedir. Egitim yatirnmlarmm uygun kullanimi ve bunlardan iist diizey faydanin
saglanmasi dgretmenlerin dncelikle bunlarin faydasini benimsemelerine baglidir. Bu nedenle dgretmenlik ve
ogrenmeyle ilgili tutumlara Ozenle yaklagilmalidir. Tutum degistirmeye yonelik caligmalar egitim
fakiiltelerinde ve okul ortamlarinda yeterince yapilmalidir. Yukaridaki bulgular 1s181inda egitim teknolojileri
kullaniminin az olmasinin nedeni, sadece kaynak problemi degil, ayrica tutum problemi de olabilir. Li’nin
(2003) ABD ve Cin’de yaptig1 karsilastirmali bir caligmaya gore dgretmenlerin 6grenmeye yaklagimlar
onlarmn kiiltiirel degerleri ve dil oriintiileriyle iliskili goriinmektedir. Ayrica, Wubbels ve Levy (2001)
Hollanda ve Amerikan O6gretmenlerin &zelliklerini inceledikleri c¢aligmada, Hollandali &gretmenlerin
ogrencilerine daha ¢ok sorumluluk ve 6zgiirliikk tanidigin1 Amerikali 6gretmenlerinse daha kuralci oldugunu
bulgulamiglar ve 6gretmen davraniglarimin kiiltiirel 6gelerle ilgili oldugu yoniinde bulgular sunmusglardir.
Ogretmenlerimizde goriilen genel olumsuz tutumlarin kiiltiirel 6gelerle ne kadar &rtiistiigii ve bunlarm nasil
degistirilecegi bu dogrultudaki yeni ¢aligmalarin konusu olabilir.
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