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A COMPUTER ASSESSMENT TOOL FOR STRUCTURAL COMMUNICATION GRID

Soner DURMUS, Erol KARAKIRIK
Abant Izzet Baysal University, Faculty of Education

ABSTRACT

Assessment is one of the most important part of educational process that directs teaching, learning as well as
curriculum development. However, widely used classical assessment techniques such as multiple choice tests are
not adequate to provide neither a correct picture of students’ performances nor the effectiveness of the teaching
process. Structural Communication Grid is an alternative assessment approach to classical multiple choice tests
because it reveals students’ ideas and reasoning by forcing them to organize interrelated set of givens rather than
focusing on the correct answer. The set of givens such as statements, graphics, pictures, etc can be presented as a
grid of numbered boxes each containing a piece of information. The grid is usually designed to contain more
than one correct choice in order to externalize the student’s conceptual structure and to assess their degrees of
meaningful learning. Several questions could be designed with the same set of givens in order to avoid finding
the correct choices by elimination method. However, it is difficult to implement and evaluate it by paper and
pencil tests since both the boxes chosen and the choosing order are required to be graded. In this study, the basic
features and elements of the first computerized version of structural communication grid tester, called SCGT,
will be presented and its possible contributions to mathematics education will be discussed.

INTRODUCTION

Classical assessment techniques such as multiple choice, true-false, fill in the blanks type tests etc. do not give a
clear picture of learners. Hence, alternative assessment techniques are proposed to get a better picture of not only
procedural understanding but also conceptual understanding of learner. Some researchers call alternative
assessment as authentic assessment and think it as a general term including different types of assessment tools
(Bintz & Harste, 1994; Worthen, 1993). Alternative assessment techniques are very important because they aim
Ii) to evaluate conceptual and meaningful understanding, ii) to focus on the process of learning not the product,
and iii) to motivate the learning may also be he teaching process. Contemporary educators defend performance
based assessment, portfolio assessment and authentic assessment as alternative assessment (Belanoff & Dickson,
1991; Darling — Hammond, 1994; Kane & Mitchell, 1996; Tellez, 1996; Witte & Flach, 1994). They propose
that alternative assessment techniques are effective and efficient for evaluating performance of students. Using
different assessment techniques may provoke thinking strategies of students and may lead to better academic
performances (Darling, 1994; Resnick & Resnick, 1992; Wiggins, 1989).

Alternative assessments have common characteristics as listed by Herman, Ascbacher and Winters (1992):
Students

i)  ask, analyze, create and produce.

ii)  use higher order thinking and problem solving skills

iii) encounter meaningful learning activities

iv) see real-life applications of the subject at hand

v) ask teachers new assessment activities.

Constructivist approaches emphasize active involvement of students during teaching-learning process and
alternative assessment tasks provide an environment in which students fulfill their potentials. Students are active
participant on determining evaluation criteria (Anderson, 1998). . Therefore, the roles of teachers and students
will change if alternative tasks are implemented.

STRUCTURAL COMMUNICATION GRID TECHNIQUE

Multiple choice tests have only one answer and this is one of the weaknesses of them because students may
reach to the answer by chance although they don’t know the answer. Structural communication grid may be sees
as an alternative to multiple choice tests because it is formed of boxes which may contain more than one correct
answer that students are asked to select. Since students should consider possibility of more than one answers it
may encourage students to make mindful decisions. The idea of structural grids backs to studies of Egan (1972)
and development of it are rooted other researchers (Duncan, 1974; Johnstone & Mughol, 1978, 1979; Johnstone,
1981; Johnstone et al., 1981; MacGuire & Johnstone, 1987; Scottish Exam Board, 1997).
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Structure of Structural Communication Grid Technique

The structural communication grid is formed of rows and columns. The number of boxes in the structure of the
grid may vary depending of the age of learners. Johnstone et al. (1983) determined in their study that 12 boxes (4
by 3 grid or 3 by 4 grids) are appropriate for elementary school students, 16 boxes are secondary school and 20
for high school students.

The Usage Structural Communication Grid

Teacher prepares first question and put possible answers in boxes. Boxes containing correct answers are
distributed randomly. Second question and possible answers are put in the same boxes in similar way. Second
question and possible answers may or may not be related the first question and answers to it. This continues until
all boxes are filled (Johnstone, Bahar & Hansell, 2000). Each box may contain different types of answers and
alternatives. Box may contain a text, a graph, table etc. This helps teacher make rich and objective assessment
decisions.

Students are asked to mark the boxes which they think the most appropriate one. Students sometimes may be
asked to put selected boxes in a prescribed order. This is one of the most important aspects of the structural
communication grid technique because students should select the correct ones first and then put them in correct
order. This feature of the technique differs from multiple choice tests. Students can not reach to answer by
chance because there are more than one possible answers to be selected and students are required to put possible
answers in an order. The technique provides a medium in which students communicate with teachers and reveal
their cognitive structure. This is why the technique is called as “Structural Communication Grid” (Johnstone,
Bahar & Hansell, 2000).

SCG could be used as a diagnostic assessment tool for determining students’ misconceptions and their lack of
conceptual understanding. However, it is not easy to employ this technique by paper and pencil. Hence, a
computerized system called structural communication grid tester (SCGT) was developed. SCGT provides an
environment in which a structural communication grid test could be designed and fully assessed. SCGT supports
many different elements to be included in the grid such as detailed analysis of students’ responses. The main
advantage of SCGT lies on its capability of assessing students’ partial responses. Hence, SCGT enables users to
get a clear picture of different student profiles.

There are two different grading mechanisms for two different question types employed in the method. For
regular questions, in which the order of the selected boxes is not important, SCG assess students’ performances
from two different perspectives; students get the 50 points out of 100 for the correct boxes they have chosen and
the 50 points for the incorrect boxes they have not chosen for the raw score.

Raw Score The number of correct boxes chosen The number of incorrect boxes chosen
A = -
Total number of correct boxes Total number of incorrect boxes

The raw score of a student could range from -1 to +1. The total score of the student is then calculated as follows:
Total Score = (Raw Score +1) x 50 .The total score then ranges from 0 to 100.

For ordered questions, in which the order of the selected boxes is important, SCG assess students’ performances
by checking the order of each correct boxes into consideration. In order to be able to evaluate an order question,
one has to check the correct order of each boxes in the answer by asking two simple questions namely;

1-  Does the nth correct box come before the n+1st correct box?
2- Is the nth correct box immediately before the n+1st correct box?

For a question having n boxes in the answer, one has to ask these two questions n-/ times. For each correct
response, students get a point and wrong answers yields. Then the raw score of the student is calculated as:

Raw Score The number of points taken

Maximum points one could get

The raw score of a student could range from 0 to +1. The total score of the student is then calculated as follows:
Total Score = (Raw Score)x 100 . The students’ total score for a question having both regular and ordered parts is

4
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calculated by averaging the total scores taken from each part. The test score is also calculated by averaging the
scores of each question in the test.

The details of the evaluation will be exemplified in the following example. Assume that we have a 3x3 grid
which contains 9 different graphs (Figure 1) and directed the following question having two parts to the students.

Questionl: A) Which one(s) of the following graphs have a positive slope? (Answer: 3,5,9)
B) Sort the slope of the selected graphs in an ascending order. (Answer: 3,5,9)
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Figure 1. A screenshot from SCGT of 3 by 3 grid highlighting the correct answers.

The students may select the boxes numbered 3,4,5,6 for the first question and put them in the order of 3,6,5,4 for
the second question. The first question is a regular question and could be evaluated as follows:

Correct Boxes: 3,5,9

Student Response: 3,4,5,6

The number of correct boxes chosen :2

Total number of correct boxes :3

The number of incorrect boxes chosen :2

Total number of incorrect boxes : 6

The number of correct boxes chosen The number of incorrect boxes chosen

Raw Score = _
Total number of correct boxes Total number of incorrect boxes
RawScore:Z - z:u:l
3 6 6 3

Then the total score of the student could be calculated as follows:

Total Score = (%+1)><50=§x50:¥ ~ 66,6

The second question is an order question and could be evaluated as follows:
Correct Boxes: 3,5,9

Student Response: 3,6,5.4

Does the 3rd box come before the Sth box? (Yes) (1 point)

Is the 3rd box immediately before the 5th box? (No) (0 point)

Does the 5th box come before the 9th box? (No) (0 point)

Is the 5th box immediately before the 9th box? (No) (0 point)

The number of points taken : 1
Maximum points one could get :4

Raw Score =i =0.25

Total Score =0.25x100 =25
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The student’s total score for this question is: w =45.8 out of 100.

These calculations are done by SCGT and a detailed output of each student’s responses is provided as a text file
by SCGT.

CONCLUSION:

SCGT gives the teachers the ability to assess students’ conceptual frameworks by requiring them to select the
boxes containing plausible answers since one is never sure of how many boxes are included in the answer. SCGT
assesses students’ partial performances and focus on the process of evaluation rather than just the product.
Furthermore, SCGT provides detailed feedback of student responses. SCGT also simplifies the test preparation
and assessment phases of the structural communication grid method.
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ABSTRACT

The “Canakkale Faculty of Education”, which was previously attached to Trakya (Thrace) University, became
part of Canakkale Onsekiz Mart University(Turkey) when it was established in the 1992-1993 academic year. It
is the largest faculty in the university. It trains teachers for the Ministry of Education. Now,in faculty,the
traditional methods and media have been working in the learning and teaching processes and ,Canakkale
Onsekiz Mart University,consequently,Faculty of Education,although having some technological and media
possibilities, have not an instructional technology center .These centers are very important support service
organizations and their primary mission is to assist faculty members in providing effective instructional
activities.So,the main aim of this study is to propose a model for the establishment of an instructional technology
and multimedia center for Canakkale Faculty of Education.The study,firstly,introduces instructional technology
centers of some universities worldwide;determines the instructional technology applications in Turkish distance
education system;explains the current status of instructional technology in faculty;then, proposes a model for
the establishment of an instructional technology and multimedia center for faculty.

Key Words: Higher Education;Instructional Technology Center;Multimedia;Canakkale Onsekiz Mart
University;Faculty of Education; Turkey.

INTRODUCTION

Instructional technology, according to the current definition of the Association for Educational Communications
and Technology (AECT) is "...the theory and practice of design, development, utilization, management and
evaluation of processes and resources for learning” (Seels & Richey, 1994). In the same volume, the glossary
listing for "educational technology" says "See Instructional Technology".Design,media utilization,management
and evaluation are the components of the instructional technology.

Multimedia, a much-talked-about development, has begun to rekindle enthusiasm for educational technology.
Multimedia, the use of a computer to "mediate" media-text, graphics, sound, and video-has the potential to
transform education in the 1990s. The key to the power of multimedia is in its integration of two powerful
concepts that, when joined, revolutionize information technology. The first is the computer's ability to present
several media formats, separately or simultaneously, to the user. The second is the ability to provide nonlinear
links within and between these media formats. As the word suggests, multimedia implies the integration of
multiple information formats within a unified context. For the computer user, multimedia had its humble origins
in the early efforts to combine text and graphics on a single screen and to supply relevant sounds through a
computer-controlled speaker.

The uses of multimedia technology in higher education are manifold. In the humanities classroom, for example,
areas for exploration include the contrasts between spoken and written texts, the relationship between literature
and performance, visual reinforcement of textual analysis, and the application of analytical methods to non-text
media.

Since new information technologies such as the Internet and CD-ROM promise both greater interactivity and
more flexibility for learners, it is not surprising that many universities are now turning almost in desperation to
these technologies as one possible solution to their increasingly pressing problems.

Multimedia technology in the future of education is a theme that dominates the recent literature of education and
information technology. Title after title heralds multimedia as the educational resource of the twenty-first
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century. Certainly multimedia resources are increasingly embraced in elementary and secondary education. In
that sector both the range of products and applications for the technology is expanding rapidly. By contrast,
higher education has not demonstrated equal enthusiasm for multimedia, but this does not necessarily mean that
multimedia has little to offer(McFarland,1996).

Although there are many definitions for instructional technology centers,The Instructional Technology Center
(ITC) is a place for faculty and teaching assistants to obtain access to, assistance with, and information about
technologies available to enhance their teaching and research activities. Services include a walk-in computer lab,
one-on-one consultation, online resources, a reference library, and development work for instructional Web and
multimedia.

Furthermore,The Instructional Technology Center (ITC) is a support service organization. Its primary mission is
to assist faculty members in providing effective instructional activities. ITC instructional design and production
specialists collaborate with content faculty specialists to help develop learning units and course packages for
large-group, small-group, and individualized instruction. ITC specialists provide media materials, instructional
development, production support, and other instructional technologies for classroom presentations.

The incorporation of technology in teaching-learning process is an important component across all areas of
higher education.But,here, there are some important questions on the faculty effectively usage of instructional
technology;For example, How are university faculty,who are responsible for training professionals,adopting
instructional technologies and multimedia in their teaching?Which types of technologies are most favored by
university faculty?What barriers to technology use do they perceive and what can facilitate adoption of newer
technologies in teaching?What is the role and importance of the instructional technology centers from the point
of view of technology incorporation into teaching and learning process in higher education?

In Turkey,higher education is defined as all post-secondary programs with a duration of at least two years. The
system consists of universities (53 state and 19 private) and non-university institutions of higher education
(police and military academies and colleges).

Canakkale Onsekiz Mart University was established on 3rd. July 1992, under Act of Parliament no. 3837.
Educational activities commenced in the year it was established, with one faculty and two colleges of further
education. The “Canakkale Faculty of Education”, which was previously attached to Trakya (Thrace) University,
became part of Canakkale Onsekiz Mart University(Turkey) when it was established in the 1992-1993 academic
year. It is the largest faculty in the university. It trains teachers for the Ministry of Education.Although,as above
mentioned,they are very important media and centers for effective teaching and learning processes in higher
education, now,Canakkale Onsekiz Mart University,consequently,Faculty of Education has not an instructional
technology center .

The main aim of this study is to propose a model for the establishment of an instructional technology and
multimedia center for Canakkale Faculty of Education.

INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY CENTERS IN HIGHER EDUCATION

There are many names for instructional technology and multimedia centers of universities Worldwide , for
example;Office of Development and Technology(Western Illionis University);Multimedia Center(Mary
Washington College);Multimedia Instructional Development Center(Purdue University);Instructional Design
Center(Rapitan Valley Community College);Office of Instructional Technology(University Of Incornate
Word).Instructional Technology Center(Iowa State University;Southhern Polytechnic State University;West
Chester University;University of Cincinnati;Royal Military College;University of Texas)

Some other names for such centers are the following: Instructional Technology Student Support Center;Center
for Teaching Excellence; Teaching, Learning & Technology Center;Center for the Enhancement of Learning,
Teaching and Scholarship; Office of Instructional Development and Technology; Center for Instructional
Development and Research.

REVIEW OF THE LITERATURE

Having formulated a view of technology development and stated why it is necessary what follow is discussion of
five technology faculty development models articulated by Shapiro and Cartwright(1998). These models are;
faculty development centers, consortium approaches, partnerships, and statewide conferences.Faculty

8
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Development Centers provide support to faculty with facilities housed in and supported by one higher education
institution.

Virginia Tech (Moore, 1998)and the Georgia University system (Gillespie, 1998)are examples of higher
education institutions who have implemented full-service faculty developments centers. These two institutions
like many other large colleges and universities provide many of the technology faculty support activities outlined
in the previous paragraph.

The second technology faculty development model (Shapiro & Cartwright,1998) is a Consortium. The
consortium provides services to members. These services are focused on providing motivation and support to
enable institutions to improve teaching and learning with technology and cope with continual change.

The Partnership is the third model for technology faculty development. Partnerships typically link technology
companies with higher education institutions. In these arrangements the technology company would normally
provide technology resources to the universities such as resources to build or extend network infrastructure,
provide equipment for a technology lab or workshop resources such as trainers and training materials. The
partnership between example Pace University and Bell Atlantic is one such example.

Another model of technology faculty development is the Toolbox. Toolboxes provide access to resources such as
automated web site builders, software downloads, technology tutorials, and preformatted templates and graphic
organizers. This model is often used by small colleges and universities where they are unable to support face-to-
face training activities.

Higher education institutions such as the University of Georgia System and the University of Cincinnati are a
few of many good examples of higher education institutions that have developed and implemented one or more
of the technology faculty development models described above.The University of Cincinnati (Camblin Jr. &
Steger, 2000) is an example of an institution which has shown progressive developments in providing
technology faculty support. However the remaining four models play a vital role in supporting technology
integration either as components of a technology faculty development center or as stand alone models developed
to meet the financial and other resources constraints or as a step on the way to more comprehensive support
options. The University of Central Florida has created a model faculty education program and support
infrastructure that engages faculty in a recursive process of research, design, development, and assessment that
leads to research-based, technology-supported, student-centered learning environments.

Some publications from Pennsylvania State University and the University of Illinois found faculty groups in
agreement that "good teaching is good teaching." In other words, the guiding principles and practices related to
effective teaching and learning environments apply to traditional resident instruction as well as to distance
education models. The report from the University of Illinois found that moving learning environments from
concrete buildings into cyberspace can be effective, if done correctly .The guidelines developed at Pennsylvania
State University reiterate that regardless of where or when it is delivered, the focus on learning goals and
objectives is fundamental for the instructional design, development, delivery, and evaluation of the educational
event (Hains and others,2000).

ITola Peed(2003) says that computing and information technology centers, and distance learning centers provide
teachers and students with access to, and training in, the use of instructional technology. They also develop
useful tools for instruction, course management, and communication. The staff of these centers need to
understand the course development model outlined above and all the factors that should be taken into account in
effective course design. This model is far broader and more complex than the information- and artifact-exchange
model that seems to predominate in instructional technology. These centers also need to learn to provide
meaningful advice on the utility and feasibility of serving specific instructional needs with current services, not
generic instructions about the use of their too.lola Peed(2003),also, states that “If teaching centers, technology
centers, and faculty and students work together in this way, we will be able to identify which technology systems
work best for instruction (on- and off-campus), which of the available tools to use, what new tools are needed,
where the best resources are, and what factors advance (or hinder) our work”.

Bates(2003) argues that the increasing accessibility and user-friendliness of the new multimedia information
technologies promise major benefits for learners and teachers.However, he also argues that some of these

9
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technologies are still not yet sufficiently developed to be of use without substantial subsidy or support, especially
for off-campus learners, and those technologies that are ready need major changes in both teaching method and
institutional organisation and management for their benefits to be achieved.Finally,he suggests a number of
strategies to ensure successful use: project management; instructional design; the integration of on-campus and
off-campus teaching; and major changes in the way teaching is organised.

Neo and Kian(2003), focused on a course in the Faculty of Creative Multimedia, in which students used
multimedia in creating a student-centered learning environment. Here, students were taught the basic multimedia
design process (MDP) and the use of an authoring tool, Macromedia Director, and then to apply the knowledge
they have gained to build a multimedia project of their own choice. In this learning environment, students must
play an active part in their learning process and determine how to reach their own learning outcomes themselves.
This student-centered approach empowers students to construct their own knowledge and enables them to think
critically, learn to work in teams and solve problems collectively. A survey was carried out to ascertain the
reactions of the students towards this student-centered learning mode. In general, students responded
enthusiastically to the course and demonstrated positive attitudes towards the student-centered learning
environment. McFarland(1996) determines that multimedia technology in the future of education is a theme that
dominates the recent literature of education and information technology. Higher education has not so far
demonstrated a high degree of enthusiasm for multimedia, but this does not necessarily mean that multimedia
has little to offer in this sector. McFarland(1996) suggests, to advance the use of multimedia technology, post-
secondary teachers must be convinced of its relevance and practicality. Arguments, evidence, training, and
facilities for multimedia instruction must be presented in forums that are accessible and convenient for the
unconvinced.

In 1999-2000, the Center for Distributed Learning(CDL) developed the next generation of a web-based resource
where faculty can easily find online teaching & learning materials together with evaluations and guidance for
using them in teaching and learning. The virtual collection of over 3,000 learning objects, numerous technical
tools and other learning resources is called the Multimedia Repository of Learning and Online Teaching
(http://www.merlot.org).By July 2000, twenty-two other systems and institutions of higher education became
paying members of the MERLOT Project. The members of MERLOT are the following: University of North
Carolina;Oklahoma State Regents for Higher Education;University System of Georgia;South Dakota Board of
Regents;Louisiana Board of Regents;Troy State University;University of Hawaii;State University of New
York;Illinois Board of Higher Education;Virginia Community College System;University of Wisconsin
System;Canadian COHERE Project (Univs of Alberta, Guelph, Waterloo, and York University);Canadian
CAREO Project (Univs of Alberta and Calgary);Council of Independent Colleges and Foundation for
Independent Higher Education;Indiana Commission for Higher Education;California Community College
System;Tennessee Board of Regents and University of Tennessee;lowa Board of Regents;Association of Jesuit
Colleges & Universities Distance Education Network;Florida Board of Regents and Florida Community College
System;Western Interstate Commission for Higher Education (representing Universities of Utah, Nevada-Las
Vegas, Wyoming, Arizona State University, and the Community Colleges of Colorado);University of Michigan.

The strategic priorities of the MERLOT project are to expand the collection, to conduct and publish peer reviews
of the materials, and to enrich the collection with instructions on how to use the online teaching materials to
achieve learning objectives.

St-Pierre(2000)presents a proposal describing the characteristics that a modem Instructional Technology and
Media Center(ITMC) should have to satisfy the teaching requirements of the professors with respect tothe uses
of Web and technological media in distance education.The main goal of his study is to develop a proposal for the
establishment of an instructional technology and media center for distance educators who teach in the Office of
Continuing Education. St-Pierre(2000)determines that the infusion of instructional technology in distance
course will enhance teaching outcomes and improve the delivery of course at a distance.According to him,proper
staffing and budgets are necessary elements for ITMC and, staff,professors,and students have to be properly
trained to reach optimal results in the delivery of the courses.

To assess technology use by faculty,Groves and Zemel(2000) conducted an action research case study of faculty
and graduate teaching assistants at one college in a large public university.Questions also addressed their
perceived barriers and needs for technology adoption and use.Results indicated that in order to use technology in
teaching ,respondents wanted accessible hardware,training ,and discipline specific media that is easy to use.
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Laurrilard(1993)in his book entitled “Rethinking University Teaching”analyses each teaching media such as
audio-visual,hypermedia,interactive media,adaptive media and discursive media in higher education.He
discusses effective teaching with multimedia methods in higher education.In conclusion,he declares that an
organizational frastructure for educational technology in higher education must enable the system to learn about
itself and higher education must be able to evolve and adapt to new conditions while preserving the traditional
high standarts of an academic education.

INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY PROGRAMS IN TURKISH HIGHER EDUCATION SYSTEM

In the 1930s and 1940s, Turkish schools mostly used printed instructional materials in conjunction with maps,
laboratory equipment, and film-strip projectors. Between 1950 and 1970, schools had technologies such as audio
cassettes and overhead projectors. Distance education was first introduced to students in Turkey in 1974. During
the 1970s, some new teaching materials were provided for schools and introduced to teachers. In addition, some
big universities started to offer graduate programs aimed at training professionals in the field of educational
technology. Though some of these traditional technologies are still in use, educational policy makers in Turkey
believe that schools must give students the knowledge and the skills they will need in the future. Because of this,
computers have gained more importance than any other educational technology (Akkoyunlu & Orhan, 2001).

There is a great tendency toward Web-based instruction programs in most open universities and other
educational institutions. Some already have started to offer on-line degree or certificate programs. For example,
Anadolu University has provided on-line self-test opportunities for its distance learners since 1998. Anadolu
University has also been trying to offer some on-line alternative courses for its on-campus students in order to be
able to understand how feasible, effective, efficient, and appealing it is to offer on-line programs, and established
a foundation for a "virtual" university in 1998. Starting Fall 2001, the University will offer an on-line two-year
on-line degree or certificate program.As with Anadolu University, some other Turkish Universities are opening
on-line certificate and degree programs. Middle East Technical University (METU), for example, has several on-
line certificate programs on information technology, English language, or computer skills. Like METU and Bilgi
University, which are kinds of a private institutions, have been providing an on-line degree program called e-
MBA for almost two years. In 1996, Bilkent University and in 2000, September 18, Istanbul University
constructed the system of videoconferencing.

For example distance education is performed by Firat TV programs in Firat University, some studies are
performed using e-mail and education with WWW through Internet is one of the desired aims. Besides these,
there are many serious efforts at other universities such as Sakarya University to open on-line programs;
however, most of these efforts are still at the idea stage of development or are limited to several on-line courses.
Internet home pages become a part of daily life in most of the universities of Turkey, but there are few studies
for the usage of Internet for education.

The Higher Education Council (YOK), a governmental agency, has established a committee called the National
Informatics Committee (EMK). Its objectives are to facilitate academic cooperation by enabling the sharing of
educational resources among universities; to increase the effectiveness of education by making use of the
interactive medium provided by information technologies; and thus increase the efficiency of higher education
and its accessibility to new student audiences. Beyond these, the main goal was to establish a virtual university
in Turkey.

Within the framework of the reconstruction of educational faculties, "Computer" and "Instructional Technologies
and Material Development" courses are part of compulsory teaching certificate courses in all teacher education
departments. The aim of this new arrangement is given as follows in an HEC (Higher Education Council) report:

"It is aimed that via these courses the teacher candidates be familiar with and capable of using technologies such
as computers, the Internet, multimedia, television, video, and projection equipment. It is thus anticipated that
future teachers will know the technology and apply it efficiently in instructional settings” (Akkoyunlu & Orhan,
2001).

In Turkey,higher education is defined as all post-secondary programs with a duration of at least two years. The
system consists of universities (53 state and 19 private) and non-university institutions of higher education
(police and military academies and colleges).Each university consists of faculties and four-year schools, offering
bachelor’s level programs, the latter with a vocational emphasis, and two-year vocational schools offering pre-
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bachelor’s (associate’s) level programs of a strictly vocational nature. Anadolu University in Eskisehir offers
two- and four-year programs through distance education. There are presently 387 bachelor’s and 196 pre-
bachelor’s level programs operating in universities.We can say that some Turkish state universities such as
Ankara University,Hacettepe University,Bogazici University,Ege University,Dokuz Eyliil University,Marmara
University and some private universities try hard to be successful at instructional technology and multimedia.

CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIVERSITY AND CANAKKALE FACULTY OF EDUCATION
The university was established on 3rd. July 1992, under Act of Parliament no. 3837. Educational activities
commenced in the year it was established, with one faculty and two colleges of further education.Today,
activities of university involving 12295 students, 269 administrative and 591 academic personnel are carried out
in 8 faculties, 2 colleges and 11 vocational colleges of further education.

The “Canakkale Faculty of Education”, which was previously attached to Trakya (Thrace) University, became
part of Canakkale Onsekiz Mart University when it was established in the 1992-1993 academic year. It is the
largest faculty in the university. It trains teachers for the Ministry of Education.

CURRENT STATUS OF INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY AND MULTIMEDIA AT CANAKKALE
FACULTY OF EDUCATION

In this section,we will introduce current status of instructional technology and multimedia at Canakkale Faculty
of Education;

1)Departments Interested in the Instructional Technology

Department of Computer Education and Educational Technology Teaching
This department was established with the aim of educating individuals to give training for computers used in
educational establishments, to prepare software and to produce teachers capable of devising and putting into
practice new methods.

2)Research and Training Centers
Research and training centers of faculty are the following:

Ataturk and the Gallipoli Campaign Research Centre
Canakkale Astrophysics Research Centre
Continuing Education Centre

Canakkale Ceramics Research and Training Centre

Foreign Language Teaching Training and Research Centre

Continuing Education Centre (CEC)

The aim of CEC is to organise courses in all areas of education and research covered by the university,
programmes not covered by formal education, seminars, conferences, courses leading to completion of a degree,
pedagogic training, and areas such as apprenticeship, foreign languages, computing, physical education, music
and art. With these courses, it will serve the public sector, private sector and international organisations and thus
make a contribution towards the development of cooperation between the university and these organisations. In
accordance with its aims, CEC organises and coordinates educational programmes, national and international
courses, seminars and conferences in the areas required by individuals, the public sector, the private sector and
international institutions. Those who successfully take part in these activities are awarded certificates and similar
documents.

3)Computer Labs
Canakkale Faculty of Education has three computer labs(Lab A;Lab B;and Lab C).Total number of the

computers is 74.The charecteristics of the computers in each lab are the following:

1)Characteristics of the Computers in Lab A
Number of Computers : 30

Processor : Pentium IV 1.5 GHz

Memory : 128 SD-RAM
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Disk :40 Gb HDD 7200 Rpm UDMA 100
Sound Card :32 TNT2

Ethernet Card :10/100 Mbit

CD-ROM :52X

Screen : 157

2)Characteristics of the Computers in Lab B
Number of Computers : 22

Processor : Pentium MMX 166 Mhz
Memory : 32 Mb EDO-RAM

Disk :2.1 Gb HDD UDMA 33

Sound Card :2 Mb S3

Ethernet Card :10 Mbit

Sound Card: 16 bit Ses Kart1

CD-ROM :24X

Screen : 14”

3)Characteristics of the Computers in Lab C
Number of Computers : 22

Processor : Pentium III 550 Mhz

Memory: 64 Mb SD-RAM

Disk :20 Gb HDD UDMA 66

Screen Card :8 Mb S3 Trio 3D/2X
Ethernet Card :10/100 Mbit

Sound Card: -

CD-ROM :52X

Screen : 14”

4. Distance Education and Internet Using in Faculty

The program’s contents at the Canakkale Faculty of Education are generally related to the cognitive domain.In
the classrooms the learning environment has been designed to encourage group instruction with blackboards,
textbooks ,and overhead projector.Unfortunately, traditional methods and media have been used in the teaching
and learning processes.

Although,now,Canakkale Faculty of Education has the possibility of Internet access(speed is 2 Mb) by an other
campus(Terzioglu),university and its faculty of education in the teaching and learning processes have not been
benefiting from distance education and have not been using Internet as an educational tool .

Faculty has a student and academic information system and the students have the possibility of learning the
examination results by Internet.Some of the library databases on Internet are the following:ACADEMIC
RESEARCH LIBRARY.,ISI WEB OF SCIENCE;ERIC and PROQUEST etc.

5. Audio-Visual Media Using in Faculty

The A and B labs have sound card and furthermore lab A and lab C have two projectors and faculty members
and students have been using these projectors in the teaching and learning processes.In the lessons in Lab B
faculty members and students can benefit from a overhead and datashow projectdor.Some characteristics of
projectors in Lab A are the following: (1200 Ansi-liimen; 800X600 normal;1024X768 compressed
dissociation).Some characteristics of projectors in Lab C are the following:( 800 Ansi-liimen;640X480
Normal;800X600 compressed dissociation).

6.Current Staff Interested in Instructional Technology at Canakkale Faculty of Education

The current staff interested in instructional technology in Faculty are the following:
1 Network Manager

1 Media and Web Specialist

1 Computer Technician

1 System Analyst

5 Graduate Assistant
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A Proposal for Instructional Technology and Multimedia Center for Canakkale Faculty of Education
In this section of the study we will propose a model for the establishment of an instructional technology and

multimedia center for Canakkale Faculty of Education . The components of the model are the following: 1)
Mission and Services; 2) Departments; 3) Staffing; 4) Labs; 5) Classrooms.

1)Mission and Services

The Instructional Technology and Multimedia Center(ITMMC) will serve as a resource for teaching and learning
using current and emerging technology. The overall mission of the Instructional Technology and Multimedia
Center will be to help faculty integrate instructional technology into the curriculum. This is being accomplished
by providing information and training on courseware and technology and creating new courseware when
appropriate.

Instructional Technology and Multimedia Center (ITMMC) will provide instructional development services to
the faculty, staff and students including:

1. Instructional design and multimedia courseware development as well as arranging for their use.

2. Technology-based training for the faculty and staff at Faculty of Education.

3. Support the faculty's instructional program and facilitate the integration of technology into modern
pedagogical approaches to teaching and learning.

4. Train faculty, students, and staff who support faculty in learning instructional technology tools and technique.
5. A number of services including the consulting services and WebCT services to faculty interested in using
instructional technology and learning media.

6. A variety of staff development opportunities for professors teaching at a distance and improve the professors
and students' skills to use the network and the Web site for distance education.

7. Flexible, interactive, and responsive distance learning environments for correspondence courses using Web
and CD-ROM technology.

8. Management of the network and multimedia.

9. Consultation in the selection, use, and production of media materials for classroom. instruction and for
presentations to their respective professional associations.

10. Advice on the selection and purchase of media hardware.

11. Design, installation, maintenance, and repair of instructional media facilities campus-wide.

12. Production of audio-visual, and video instructional materials and programs.

13. Updating, maintenance, and repair of media hardware.

14. Information on the availability of telecourses.

2)Departments
The departments of the center will be as follows:

2.1.Instructional Design Department(IDD)

2.2.Technology Training Department(TTD)

2.3.Multimedia Instructional Development Department(MIDD)

2.4.Department of the Maintenance-Repair and Distribution of Equipment (DMRDE)
2.5.Production of Instructional Materials Department(PIMD)

2.6. Technical and Professional Assistance Department(TPAD)

2.7.Managing Department(MD)

2.1.Instructional Design Department(IDD)

The Center will include a hands-on area where faculty can preview learning packages, learn about software and
hardware, and work on projects. Three faculty workstations will be_equipped with multimedia Pentium
computers, a scanner, videodisc player, and VCR. The IDD also will include a resource area where a variety of
software packages, resource files, and discipline specific multimedia catalogs will be available for faculty use.

The Instructional Design Department will provide the following services to assist faculty in designing,
developing, and revising instruction for courses:

1. Consulting in the methods and procedures for presenting a particular course topic based on:
Instructional design models

Instructional theory

Learning theory

Communication theory
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Searching for available multimedia programs to supplement the curriculum including:
Software on floppy disc or CD-ROM
Videotapes/Laserdiscs
Multimedia packages
Providing individual instruction and group workshops in using:
CATT (Centers for Advanced Teaching and Technology) Rooms and portable AV equipment
Presentation software - to develop class presentations
Authoring software - to develop Computer Aided Instruction (CAI)
Web page development Software - to develop Web pages
E-mail, distribution lists, listservs, and newsgroups
Search engines - to search the World Wide Web for additional course materials
Specific software and methods to incorporate clip art, photographs, sound, and/or video into
multimedia projects

e 6 o o o o o Lo e o o

4.Assisting in the:

. Development of presentations

. Development of individualized Computer Aided Instructional programs (CAI)

. Development of World Wide Web pages containing supplemental instruction and course
information

. Integration of multimedia programs into the curriculum

. Creation of a WebCT online course

Six targeted technologies will be designed by IDD as follows:

1. Computer productivity (ways using a computer can make your job as a professor more efficient and
satisfying, such as word processing, databases, spreadsheets, graphics, evaluation of educational software, etc.)
2. Interactive multimedia (review of existing titles or development of new ones)

3. Telecommunications (Using the Internet, email, and list servers, etc. to enhance teaching and learning)
4. Instructional video (in-class usage and video editing for/with students)

5. Distance education (adapting courses and visuals for teaching via satellite or on our compressed video
network)

6. Instructional design (decision-making in a technology-rich environment, graphics).

2.2.Technology Training Department(TTD)
This department will provide a place for technology-based training for the faculty and staff at Canakkale Faculty

of Education. Secondarily, the TTD will be available by reservation for faculty to introduce their students to
technology-based instruction.

The TTD will support the faculty's instructional program and facilitate the integration of technology into
modern pedagogical approaches to teaching and learning. It also will provide support to administrative functions
of the faculty.Furthermore, TTD will train faculty, students, and staff who will support faculty in learning
instructional technology tools and technique.
2.3.Multimedia Instructional Development Department(MIDD)
MIDD will provide a number of services to faculty interested in using instructional technology and learning
media. These will include the consulting services and WebCT services;

2.3.1.Consulting Services

MIDD staff will provide personal consultation for instructors interested in using multimedia technology
in teaching. MIDD will provide consulting support for faculty and courseware development to departments and
programs in faculty and administrative units.Furthermore,MIDD will consult with faculty, students, and staff via
e-mail, phone, and by appointment on topics ranging from Blackboard and WebCT .

MIDD will assist faculty in:

* Adapting their courses to distance education and interactive television

*Generating ideas for implementing technology experiences into classes

*Formulating plans for developing technology products (CDROMS, electronic presentations, software reviews
for instruction,etc.)

*Writing technology requests for grant proposals

*Evaluating technology-related activities

*Designing ways to involve students in active learning(with/without technology). 2.3.2.WebCT Services
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MIDD will support WebCT, a system that will allow instructors to build online courses, to supplement their
existing courses through the distribution of online materials, or to provide distance education courses.

MIDD will exist to support and encourage educators to use efficiently and effectively technology to improve
instruction in distance courses MIDD will accomplish its mission by informing faculty with Web information
sessions and training programs;supporting distance educators by identifying the best technological media to be
used in the delivery of the course.

2.4.Department of the Maintenance-Repair and Distribution of Equipment (DMRDE)
The responsibilities of this department will be as follows:

(a) maintenance and repair of all the Faculty audiovisual and video equipment;

(b) maintenance, repair, and installation of instructional media facilities;

(c)audio and video post-production, and media production laboratory, and

(d) distribution of AV and video equipment to classrooms, and Faculty functions.

2.5. Production of Instructional Materials Department(PIMD)

This department will handle faculty, staff, and students' requests for production of instructional materials. It will
staff by two media coordinators, and a TV Operations Supervisor, who report to the Media Center director, a
graphic artist who reports to the media coordinator primarily responsible for graphic production; and a video
production coordinator. Materials produced by the department will include graphics, projected visuals, computer
graphics, photographs, charts (for publications and display), instructional video, and broadcast video.

2.6. Technical and Professional Assistance Department (TPAD)

The responsibilities of this department will be as follows:

(a) assist the faculty in the design and planning of media/communications courses,

(b) advise in the selection/purchase of AV equipment and the installation of media facilities,

(c) assist in the selection and use of instructional media materials,

(d) review proposed grants involving media components,

(e) provide technical assistance to faculty and students in communications and media courses,

(f) negotiate internship positions with media/communications production companies and institutions,
(g) publish a quarterly newsletter on instructional technology for faculty and staff, and

(h) provide leadership in applications of telecommunications technology in faculty teaching.

2.7.Managing Department(MD)
The responsibility of this department will be to manage the implementations of multimedia,network,Web

,videoconferencing and programming for the center.The department also will manage the Web server, FTP
server and Conference chat server and it will support for classes taught at remote sites.

3)Staffing
The staff which will be commisioned in the center and their responsibilities will be as follows:

3. 1.Director of the Center
*Planning and budgeting
*Co-ordination
*Monitoring and performance evaluation of the ITC
*Staffing
3.2.Managers

Network Manager
*Network implementation and programming for the center

*Web server, FTP server and Conference chat server for the center

*Videoconferencing management (a videoconferencing room will be already set up for distance education)

*Web authoring tool implementation such as WebCT.

*Clients support at remote (each professor and student will install the necessary software to be able to
communicate with the Web server and the chat server, and to access the course materials)

*Support for classes taught at remote sites
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*Network management
*Monitoring of the servers
Classroom Services Manager and Instructional Development Manager will be other managers of the
center.

3.3.Media and Web Specialist

The responsibilities of the Media and Web Specialist will be as follows:

*Media needs assessment and planning

*Media development, implementation and selection

*Web site development and implementation

*Training on the use of the media

*Web courses development on CD-ROM for students who do not have access to the Internet .

3.4.Instructional Technology Designer
The responsibilities of the Instructional Technology Designer will be as follows:
*Development of distance courses using a Web approach in collaboration with the faculty members
*Instructional design for distance courses
*Development of teaching tools for course support such as Online Quiz, Web bulletin board, Online
assignments with solutions, Web course materials, etc. in collaboration with the faculty member
*Training on the use of these teaching tools
*Preparation of the documentation online (help function) giving instructions about the uses of
educational tools for distance courses
*Identifing and implementing a variety of support services that meet the needs of a diverse faculty in terms of
learning styles, technology experience, available time, and interests
*Inspiring all to be the best they can be and to try new strategies for teaching and learning
*Fostering graduate students' growth in confidence and experience by providing appropriate amounts of training
and freedom, and by serving as a positive role model

The Instructional Technology Designer should be a "light, not a judge" and should be an empathic communicator
who seeks first to understand and then to collaboratively develop innovative, practical solutions to the
educational problem or opportunity presented .

3.5.Multimedia Technician

A Multimedia Technician will assist the faculty and staff in utilizing the various multimedia equipment and
software that is available on campus, such as creating CDs, scanning pictures or graphics, or incorporating video
into computer presentations. In addition to helping faculty members in using such technology, this technician
also will support the campus community by:Setting up and maintaining the multimedia and presentation
classrooms which are located across campus; setting up and maintaining the Center labjand assisting the
technicians in supporting the general campus computing community.

3.6.Instructional Technology Consultant

Instructional Technology Consultant for the ITC will coordinate incoming faculty projects.He/ She will also
available to assist with use of ITC hardware and software. He/She will work in conjunction with other staff to
complete faculty projects.

3.7.System Analysts
The responsibilities of the system analyst will be as follows:

1.Establish format and technical requirements for Data Element Dictionary, Rate Card, and
Codes,

2.Review and critique data elements, Rate Card, Codes and definitions. Integrate codes into the
data base.

3.Select a suitable database management system. Design all forms, establish form relationships,

and prepare reports,

4. Prepare and test all required reports,

5.Prepare system documentation,

6.Train Media Center staff.

Programmer, training specialist and student assistants are the other staff which willbe ~ commisioned
in the Center.
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4.Labs of Instructional Technology and Multimedia Center
The labs and their equipments required for Instructional Technology and Multimedia Center(ITMMC) will be as
follows:

4.1 Multimedia Lab

This lab facilities will allow instructors to employ a wide range of multimedia materials for CD, DVD,
or Web distribution. The lab will be open from 8:00 to 5:00 and it will offer a variety of computer-based
resources for hands-on use by the faculty. These resources will include Macintosh and Windows computers,
each with a wide range of creative software applications, slide and flatbed scanners, color and black and white
printers, video and digital still cameras with copystand, video dubbing/editing equipment, and CD-R recording.
Multimedia lab that can be scheduled for individual class sessions or for the entire semester. Lab users will have
access different software products available on Mac, PC, and UNIX platforms.

4.2.Multimedia Authoring Lab

As an open access facility, all students on campus will be able to use multimedia authoring lab for a
variety of projects. This unique space will allow students to use authoring software such as Photoshop,
PageMaker, MS Office, FrontPage, and Freehand, as well as scanners and video capture equipment.

This lab will feature an instructor station, projection system, 16 computer stations, scanners and
printers. The lab comfortably will accommodate 16 students, but can hold up to 32 students if they "double-up"
and work together on the computer stations.

Equipment and Software for Lab
*Digital Camera
*Digital Camcorder
*Digital Video Camera for online videoconferencing
*Graphire drawing tablet and pen (for digital signatures)

The needed kind of software for lab will be as follows:Movie for digital video editing, Adobe Photo Deluxe
Business Edition 1.0, Adobe Photoshop 5.5, Adobe Acrobat 4.0, Adobe Image Ready 2.0, Adobe Illustrator 9.0,
Adobe Page Mill 3.0, Adaptec Direct CD Creator 3.0, MS Front Page 2000, TextBridge Pro Millennium, MS
Office 97, MS Front Page 2000, MS Office 97, Macromedia: Dreamweaver 3, Fireworks 3, Freehand 9, Flash 5,
and Generator 2, PrintShop Press Writer 1.5.

5.Classrooms
The classrooms in the Center and their services and functions will be as follows:

5.1.Multimedia/Presentation Rooms

These classrooms will provide audio and video support for faculty and staff of the university as well as
many university organizations and functions.The services offered by multimedia/presentation rooms will be as
follows:Sound Systems ,Sound Recording/Mastering ,Video Duplication, Video On-Site, On-Campus, Video
Feed, Satellite Downlink, Distance Learning Center, Editing Assistance

5.2.Multipurpose Classroom

The focus of multipurpose classroom will be provide students in teacher education with the necessary
setting in which to train them to interact successfully in a technology-based and group learning environment.
Therefore, this multipurpose-purpose classroom will need to satisfy several demands. First of all, it should have
the flexibility to engage a variety of instructional methods. Secondly, it should not only include the necessary
equipment for multimedia presentation but also provide access to Internet for student group information
retrieving. Finally, it should sustain facility for microteaching since video portfolios produced in the classroom
using camcorders and simple editing is emerging as a viable way to enhance presentation skill and to assess
student learning and achievement.

This multipurpose room will serve a lot of instructional purposes. It is ideal to conduct teleconferencing,
training, graduate seminars, workshop, and conferences with education. All chairs and tables can be moved to
the storage room for games or other activities. It also will provide with videotaping and telecommunications
equipment. The room will also be wused in the noon times, evenings and weekends for seminars, panel
discussions, faculty development programs and other special events.
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The functions of this classroom will be as follows:Multimedia presentation; microteaching( real time
video recording when student is teaching); conference meeting, such as panel discussion, interview, etc. Internet
searching for group assignment; Videoconference (one way video, two way audio).

5.3. Distance Learning Classroom

The distance learning classroom will utilize two-way interactive television and a satellite-based
university network over a cable television system .This system will bring learning on television for faculty
students at home or other campus.. Many of the teleconferences will be live call-in programs, which will
encourage off campus student participation. The equipment needed for two way television and satellite
broadcasting will include: video cameras, desk mounted microphones and television monitors, modulators and
transmitters, telephone, television and interface equipment.

This classroom will serve students who desire to complete an internship or serve an apprenticeship in a distance
learning environment and it will also be use as a vehicle by which students learn to use the technologies.

5.4.Computer Classroom

The computer classroom will house 30 computers. They will connected to a server in another location
in the same building and a LAN. Basic applications such as Windows 95, MS Word, Excel, and other software
will be administered from the server. To learn application software such as Powerpoint, Word, or Photoshop,
teacher's step by step instruction and monitoring will be required. This classroom will also be useful for inservice
training, support classes and courses on the use of technology.

Ultimately these rooms will be equipped with multimedia workstations for faculty and student use. also, this
classroom will be designed to teach students to use e-mail technologies to retrieve information.The methods
which will be used in this classroom as follows:Step by step instruction, peer learning, software demonstration,
computer presentation. The some required media and equipment for the computer classroom will be as
follows:Scanners, color printers, closed-circuit equipment, video camera, wireless remote controller, 3-gun
projector 30 Pentium-133 32/1.2 computers with CD-ROM drives, sound cards and video boards, laser printer,
scanners, digital camera, voice recognition system, digitizer pad.

5.5.Smart Classrooms

These classrooms will be designed to enhance teaching and learning by infusing instructional
technology resources and multimedia applications into the classroom. These rooms may be scheduled for regular
faculty classes (all classes or periodic classes through semester), presentations, or meetings by faculty members.
The first priority for smart classroom use will be academic credit instruction. Other activities scheduled in the
room may be moved if the rooms are needed as a smart classrooms for academic credit classes

The kinds of the smart classrooms will be as follows:Presentation Smart Classroom,Computer Smart
Classroom,and Seminar Smart Classroom.

The required equipment for these  classrooms will be as  follows:White
board,computer,projectors,document ~ cameras;lazer ~ disk  players,TV ~ monitors(for  presentation
classes),VCR,projection smart boards(rear projection smart boards for presentation classes),stage
microphones;and student computer workstations.

CONCLUSION AND SUGGESTIONS

The incorporation of technology in teaching-learning process is an important component across all areas of
higher education.The instructional technology centers provide teachers and students with access to, and training
in, the use of instructional technology.The literature and applicitations about the instructional technologies and
multimedia centers in higher education show that these centers are ,also, support service organizations and their
primary mission is to assist faculty members,which must take the responsibility for what and how their students
learn, in providing effective instructional activities. If instructional technology centers and faculty and students
work together ,we will be able to identify which technology systems work best for instruction (on- and off-
campus), which of the available tools to use, what new tools are needed, where the best resources are.

Now,neither Canakkale Onsekiz Mart University,consequently,nor Faculty of Education,although having some
technological and media possibilities, have an instructional technology center and now,in faculty,the traditional
methods and media have been used in the learning and teaching processes.But,if we take into consideration the
truth of that higher education must be evolve and adapt to new conditions while preserving the traditional high
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standarts of an academic education,faculty must seek the ways of constructing an instructional technology and
multimedia center as proposed in this article.

Budget is necessary and very important element to ensure that the center will meet its goals and objectives and to
support effectively and efficiently the use of instructional technology in the teaching and learning process.Like
other public universities in Turkey, Canakkale Onsekiz Mart University and its branch, Canakkale Faculty of
Education are financed by the government. The salaries of all academicians and administrators are paid through
government funds.The revenue of the university comes from government allocations, foundation income and
student fees. Although the percentage from each of these areas can vary from year to year, the majority of the
income comes from the government and incomes are not sufficient for investments and expenditures for
instructional technology and multimedia.So,faculty must seek the ways of using effectively of the current
resources and media and faculty’s budget must be increased to provide good institutional support for its
members and students.

Proper staffing is an other necessary and very important element to ensure that the Center will meet its goals and
objectives and to support effectively and efficiently the use of instructional technology in the teaching and
learning process,so,the faculty members and students have to be properly trained to reach optimal results in the
applications of instructional technology and multimedia.
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ABSTRACT

The goal of this study is to suggest the agent systems by intelligence and adaptability properties in distance
learning environment. The suggested system has flexible, agile, intelligence and cooperation features. System
components are teachers, students (learners), and resources. Inter component relations are modeled and reviewed
by using the Petri net method.

1. INTRODUCTION

Computer software and hardware development leads to the appearance of distance education. Distance education
system is used the agent technological developments. Agent technology is integrated with goals. Capable of
actions donated with domain knowledge and situated in an environment. Multi-agent systems (MAS) are suitable
for the domains that involve interactions between different people or organizations with different (possibly
conflicting) goals and proprietary information (Shen, Norie, et al., 2001).

2. RELATED WORKS

Multi-agent methodology has recently appeared as an alternative to conceive Artificial Intelligence-based
educational systems. The traditional architectures have proved to be too gigantic to deal with the new potential
of systems that should be able to provide “learning anytime and anywhere” a web-based application that allows
students to locate human experts and artificial resources available in the environment to get help during learning
activities. This model is an example of a large-scale multi-agent learning environment (Vassileva, J.et al, 2001).

Several projects implement learning systems based on multi-agents architectures. Some of them work on a
generic platform of agents. Generally Java language used the web-based environment and occurred the CORBA
platform and using agent (Capuano et al, 2000, Machado et al, 1999, Silveria at al, 2000, Vassileva et al, 1999
and Zapata-Rivera, Greer, J.D., 2001).

The multi-agent methodology can certainly bring several advantages to the development of educational
applications since it deals well with applications where such crucial issues (distance, cooperation among
different entities and integration of different components of software) are found. As a result, multi-agent systems
(MAS), together with technologies of networking and telecommunications, bring powerful resources to develop
educational systems.

Aspects such as data persistence and mobility become extremely important in the design of this new class of
educational systems. Besides, researchers in the educational field have shown that it is not possible to find a
general strategy of teaching if we take into account human differences but it is rather probable to think that
learning is an emergent result of rich and coherent interactions occurred during time (Balacheff, 2000).

3. MULTI-AGENT STRUCTURE AND MODELING WITH PETRI NET

This section is dedicated multi agent system based distance learning architecture which is modeled by using
object oriented Petri net for design. Briefly multi-agent system structure is described and reviewed in below.
Communication management and message processing mechanism are evaluated by using object oriented Petri
net characterization.

Agent technology appears to be a promising approach to address the challenges of modern day educational
environments, influenced enormously by advanced information and Internet technologies. It has seen a great
recognition in quite a lot of educational and training computer-based activities. The existing world of education
is currently changing rapidly in respect to all new technologies and methods coming up on the world. This
change is taking place as well in technological as in instructional methods used in traditional and on-line
education. Intelligent agents appeared to contribute rather important advantages for the scientific and educational
computing. They have a major influence in different application fields of educational systems. They provide new
educational paradigms, support theories, and happen to be rather helpful entities for both students and teachers in
their computer-aided learning-teaching process. Their application in the educational field is mostly as personal
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assistants, user guides, alternative help systems, dynamic distributed system architectures, human-system
mediators, and so forth.

Consequently agents as guides, information assistants, architectural solution, help systems in virtual
environments and interactive learning environments properties are using in distance learning environment.

3.1 Communication Management

Each agent has a message-handling mechanism for incoming and out coming messages, to retrieve the data from
an incoming message and to convert outgoing information to a common format. The agents exchange only the
information attached to the message objects rather than the message objects.

The messages are sent asynchronously without waiting for conformation of reception except where this is
necessary, which is possible because the agents are implemented in different computers and their activities are
parallel. The communication protocol provides the possibility for sending a message to one only agent (point-to-
point), or to a group agents (multi-cast), or to all the agents in the system (broadcast). It is the sender who
decides the type of outgoing message.

3.2 Message Format

Message formatting structure is occurred five type messages. Messages have using the system architecture, as
request, inform, notice, announce and bid. Shen, et al. 2001 categorized and explained the these message types in
below Tablel.”

Table 1. Agent messaging types

Primitives Description Wait for reply Need to reply
Request Asking for executing a task Yes Yes

Inform Distributing information or results No No

Notice Announcing an event No No
Announce Sending an invitation to tender Yes Yes

Bid Replying to an announce No No

Message Processing by an Agent

Processing incoming messages requires two steps: (i) receiving, storing, and sorting messages; (ii) encoding
message content for further processing by the agent in the context of a particular task. Processing an outgoing
message similarly requires encoding of the information to be transmitted and actually mailing it in accordance
with the exchange protocol.

Treatment of messages by an agent (Shen and Barthes, 1995)

Our system can also be easily integrated with existing Web courseware or educational materials, thereby
allowing reusability of existing courseware.

The principle of the architecture proposed for an adapted training service is to allow the adaptation of knowledge
transmission from a teaching function managing a virtual group of learners by a communication system (figure
land Table 2). Teaching functions are distributed by taking into account the participation of teachers, system,
resources and learners in some cases (when a learner has the knowledge or experience necessary for playing the
teacher’s role).

Student Teacher

— . contast
P A .
offer erraluate offer
— ML~ and [—————
W orkflowr Engine contact

— =

-~

contac

contact

Figure 1 Teacher- Student interaction in distance education
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Table 2 .Shows teacher and student interaction during distance education activities

Student 1 Student 2 Student n
Teacher 1....m | Contact Contact Contact
Offer Offer Offer
Evaluate Evaluate Evaluate
Control Control Control

I prefer to use Object Petri Net and applied to object-oriented modeling in distance education architecture.
Object Petri net formalism have a natural graphical representation, which aids in the understanding of such

formal specification stage, together with a range of automated and semi-automated analysis techniques.

The main contribution of this paper is to provide formal definitions of a Petri net formalism that is used to

provide modeling the internal behavior of concurrent objects.
Our suggested system characteristics are:

- distributed: several entities, which reside on any computer in a network system, constitute an

application;

- concurrency: the software entities perform concurrent activities; two kinds of concurrency may be
involved: concurrency between entities and multiple concurrent activities within one entity; in an object

environment, one talks of inner-object and intra-object concurrency;

- autonomy: there is no priori master/slave or client/server relation between the concurrent activities;

entities possess the ability to proceed with their activities as it decides to;

- evolution: in such a concurrent and distributed environment, entities may dynamically join or leave the

system, or may be replaced by other activities;

- heterogeneity: not only the computer architecture, involved networks and operating systems may be

heterogeneous, the programming languages for realizing software components may be different.

Object spaces are the communication forum for closely related agents. Agents can be related to more than one
object space. The teacher (producer)/ student (consumer) model using Petri nets for specifying individual object

behavior, and representing object spaces as places for relating nets of communicating objects.
in Figure 2.

teacher

ST e

produce /®w\ deliver _ =, P

student

common obiect soace

Figure 2. Teacher and student communication model by using Petri net.

Definition of OPN
- the type of a variable v is denoted by Type(v)
- the type of an expression E is denoted by Type(E)

- the set of variables in an expression E is denoted by Var(E). Var(E) however only includes free

variables, i.e. those which are not bound e.g. by a local definition.

- A binding of a se of variables V={v,, v, ...., v} is denoted by <v,=c,..., v,=c,>, where it is demanded

that Type(c;)<Type(v;) for each v; in V.
- The value obtained by evaluating an expression E in a binding b is denoted by E<b>.

It is demanded that Var(E) is a subset of the variables of b, and the evaluation is performed by substituting each

variable v;e Var(E) with the value c;e Type(v;) determined the binding b.
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User-defined object types or object types for short, include all types of passive objects where are described by
their data representation and operations OT denotes the set of object types.

- Primitive types of PT include Boolean, Integer, Real, Char.

- User-defined Object types OT representing the object data representation as well as the object

operations:
Data Operations
labell: T1 . Operl - TxT11x xT1nlTl res
T= label2: T2 ) Oper? - TxT21x  xT2niT2 res
Labe].n Tn Operm: TxTm 1z xTmnmTmres
where
e label; and oper; are string over some alphabet 3 ;
o T,eT,;

e n m,n eN Viiki €N.
) ) > 2)5Ks

The data and operations part of object type T are referred to as 7. Data and 7 . Operations respectively, the data
items and operations are denoted by T. Data.label; and T.Operations.oper; respectively(Agha, G, et al., 2001).

4. CASE STUDY

In this section includes a suggested framework for the Multi-Agent Systems for distance education. This MAS
consists of heterogeneous types of agents, which implement some functionality of the distance education
management, called functional agents. The modeling activities are considered the Object Oriented Petri Net.
This method characterizations are discussed the previous section. Data Structure and Control Structure
mechanism are reviewed and adapted in Object Oriented Petri net in Figure 3.

Teacher Agent Student Agent

W Dista Structuire o s W Diwts Siructam

I puble siinbuies W prblic attrihates
| alTL, | Comre Agunt | 81T,
operaficn apenations
: opi{iinn T2 | oplivint) T2
* tody of opl ™1, [P edy ofopl U,
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servicesifpubbic | sm‘n;.‘.'mhhr
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Figure 3. Teacher and Student communication model by using Object Oriented Petri net
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Suggested system processes have a number of steps are listed in below.
e Contact potential education partners on the virtual integrated Network
e Sending offers to inner education partners
e Evaluation of received offers.
e Control all actions

In this system includes two main types of activities. The first activities are consisted of the application of them.
These activities are realized the basic agent conditions.

The second activities are joined the properties of distance education in the agent system.

The query and acknowledgement processes will be stored as the teacher agent and student data-profile in the
XML-database where it is accessible to the search agent class on instance creation. In the real distance education
scenario each instance of a device agent gets information about it’s students and teachers preferences (e. g.
levels, accessed the lessons, mark, etc). The agent then passes the student-profile to the teacher in the system.
Briefly suggest system model is achieved the mediator role in students and teacher. In addition this system is
applied to use knowledge database system. Teacher role is only instructor in the system.

Agent Types and Defines
Student Agent: It consists of the students information, which students did choice the which lessons and levels
and which lessons will be selected by the students in compulsory.

Teacher Agent: It include of the tutor strategy, type, material, question bank, examples. This agent approved the
related materials which depending on the tutoring strategy.

Course Agent: It contains the course type and definitions in related term.
Resource Agent: Detail related course information (Material, Question Bank etc.) are taken in this agent.

Our suggested activities are perception, modeling, planning, coordination and task or plan execution. Agents
provide system execution and coordination.

5. CONCLUSION

It can be though that being on structured system can be provided following contributions. These are:
- Total integration

- Global collaboration

- Transparent technology

- Flexibility

- Construction facility and improving knowledge

- Common technology (Take advantage of technology)

- Evaluation of knowledge and ability

- Access to course archieves.
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ABSTRACT

New technologies are rapidly changing our ways of communication, and also the art of teaching, as well as
extending ways of learning. The dramatic growth of Internet usage has changed the lives of millions of people
around the globe during the last decade. For students and teachers, the Internet is becoming an increasingly
important part of the educational process. In addition, a new kind of multimedia approach is making the Web
available not just in the classroom, but in the textbook as well. This study is based on an online survey conducted
at a Turkish University to obtain student views about intensity of Internet use, reasons for using the Internet,
impact of the Internet on student life, via the Internet, web-based lecture notes, exercises, an electronic
discussion panel and an internal course email communication system and their future plans about web-based
learning. The sample was drawn from different faculties of Marmara University in Turkey. 744 students
answered online survey, but after extraction 720 survey results were evaluated by SPSS. On the evaluation
process, frequency and percentage graphs were sketched the results were compared with cross-tables. The results
indicate that in the future the profile of education will be changed, mostly the students will access to Internet and
take their courses via Internet. The young generation is exposed to Internet at very early ages and this will
rapidly increase Internet usage in the near future. Sending/receiving e-mail topped the list in sample followed by
research for school-related work. Approximately fifty percent of students believe that Internet access at home
improves their grade-point-averages (GPAs).

Keywords: Learning via Internet, Student preferences, Internet usage.

INTRODUCTION

The use of information technologies has shown a very rapid growth during the last decade in almost every
country in the world. Increasing computer ownership and access to the Internet have changed the lives of
millions of people who get online on a daily basis at home, at school, at work and other locations such as Internet
cafes. They go online to send/receive e-mails, chat, research for school or work, download music or images, and
to do many other activities.

More recent statistics for the United States indicate that, the end of 2002 connected 166 million people
connected to the Internet, representing 59 percent of the population (CyberAtlas, June 11, 2003). Coupled with
this high connection rate and increasing use of fast connection systems such as cable modems, Americans also
spend a lot more time on the Net than the citizens of other countries. As reported by Nielsen//NetRatings Inc. in
May 2003, the average Web usage in the United Kingdom was about 12 hours per month for both home and
work combined, while the corresponding statistics for Australia was 13.5 hours per month (CyberAtlas, June 16
2003). In the United States, the total time spent on the Web was about 99 hours per month (25.5 hours at home
and 73.5 hours at work). The rapid diffusion of the Internet is not a unique to the United States. Internet
penetration in the European Union has also shown very rapid growth during the last few years. The number of
households online has increased from18.3 percent in March 2000 to 40.4 percent in June 2002. Five countries
now exceed the 50% penetration rate with the Netherlands leading the pack (66 %), followed by Denmark (65
%), Sweden (64 %), Luxembourg (55 %) and Finland (54 percent). Greece had the lowest penetration rate in EU
with 9 percent (eEuropa).

By the end of 2002, 48 countries in the world had Internet populations of 1 million or more (Cyber Atlas, June
11). The United States leads the world in Internet technology and usage. Overall, it was estimated that 143
million Americans (54 percent of the American population) were using the Internet, up from 45 percent in
August 2000 (DOC, 2002). Japan had the second largest online population with 56 million people and 44 percent
access rate while China, the most populous country in the world, ranked number three with 46 million people but
only 4 percent access rate. Turkey had 2.5 million people online with an access rate of 4 percent. Countries with
similar access range were Romania (4 %), China (4 %), Mexico (3 %), Colombia (3 %), Indonesia (2 %),
Pakistan (1 %) and India (1 %).

The Internet is a global system of connections between millions of computers that allows almost instant access to
and dissemination of information. The use of the Internet as an instructional tool in higher education is rapidly
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increasing. Today, there is an increase in the development of academic course websites with huge amounts of
learning materials imbedded within them. The Internet’s ability to provide students quick access to government
documents, scholarly list serves, and databases located at geographically-removed institutions makes it a
valuable information source for students (Benson, 1994; Browne et al., 2000; Lubans, 1998; Ryan, 1994. The
integration of the Internet as a teaching tool in academic courses has grown rapidly. Many universities, including
leading academic institutes, are implementing advanced technologies as a part of existing teaching frameworks
(AFT, 2001; Bonk, 2001). It is typical to see Web pages for courses in all fields taught at universities and
colleges providing course notes and related resources as supplements to courses that are delivered in traditional
classrooms (Zaiane, 2001). The Internet is mainly used for information transferring from the teacher to the
student. However, the mere posting of academic materials on the Web may not result in students utilizing these
materials to enhance their learning or course understanding (Cummings, Bonk, & Jacobs, 2002). Bork (2001)
claimed that although an enormous amount of material for Web-based learning is developed, there is little
empirical consideration of the learning effectiveness of these materials. Educators using Web-based learning
environments are in urgent need for no intrusive and automatic ways to get objective feedback from learners to
better follow the learning process and appraise the effectiveness of online course structure (Zaiane, 2001). The
Web supports many forms of learner interactivity and engagement, and provides access to a vast repository of
resources (Mioduser & Nachmias, 2002; Oliver & McLoughlin, 1999). In addition, the Web is used in response
to the needs of learners for improvement in accessibility and convenience, to lower costs, and to increase the
relevance of contents for the workplace (Beller & Or, 1998). The Internet has been implemented in higher
education teaching to such an extent that some argue we may be witnessing the formation of a new culture of
learning (Bullock & Ory, 1999).

Many Web-based learning activities in the late were based providing information in lecture mode. Course
materials were posted on the Web for students to download and to study on an individualized basis. Indeed, we
are currently witnessing the development of huge amounts of Web-based learning materials and contents that
have become a major component in many academic courses (Bork, 2001). The centrality of contents in Web-
supported academic courses can be seen by the examination of the most accessible tools by lecturers who
implemented the Internet in their teaching (Bonk, 2001).

RESEARCH OBJECTIVES AND METHODOLOGY

The survey form sought information on demographic data, availability of the Internet at home and school, how
long students had used the Internet, with what frequency they used the Internet, what purpose they used it for,
what sites were visited, impact of the Internet on student life, their attitudes about web based lecture notes,
electronic discussion panel and web based education.

The data for this project was collected online during the fall term of 2003-2004 Academic years. The sample was
drawn from different 18 faculties of Marmara University and 744 students responded online survey randomly,
but after extraction 720 survey results were evaluated. On the evaluation process, results were tabulated and
analyzed descriptive statistics, frequencies and percentages, and cross tabulation with SPSS statistical package
and Microsoft Excel 5.0 spreadsheet software.

RESEARCH FINDINGS

744 students responded this online survey, but after extraction 720 reponses were evaluated. From 720
participated students, 373 were freshmen (51.8%), 181 were sophomores (25.1%), 71 were juniors (9.9%) and 95
were seniors (13.2%). The males dominated the responses (71 %) as shown in Table 1. Males still dominate
Internet usage in Turkey (Sevdik; Polatoglu, 2001). Cross tabulations indicated that there were significant
differences in sex or class level, freshmen/sophomores versus juniors/seniors on overall frequency of web use.

For the sample, most of the respondents went online from home (50.1%) while “other combinations” option
received the second place (32.4 %). The Internet Cafes that are widely available in Istanbul explain the
importance of this category. The lower access from school is because of the fact that most Colleges in Turkey
have not been able to create the infrastructure to provide easy access to their students.

67.1 % of the respondents had telephone dial-up connections. The cost and availability factors explain the low
usage of cable modems in Turkey. The cost is as high as $60 per month and the service is not available
everywhere. One might suspect that the slow speed of dial-up modems and the relatively high hourly cost might
reduce the use of Internet in Turkey.
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TABLE 1. Sample Characteristics

Characteristics Sample (%)

Gender Male 71.4
Female 28.6

Internet Access From: Home Only 50.1
School Only 12.8
Both Home and 4.7
School 324
Other
Combinations

Type of Internet Connection Modem (Dial-Up) | 67.1
DSL 14.6
Cable 11.3
Other/Don’t Know | 7.1

Time Spent Online (Hours/week) | 1-5 36
6-10 20.6
11-15 11.1
16-20 22.1
More than 20 10.3

ONLINE ACTIVITIES

The students used the Internet to perform a number of activities. Among these, sending/receiving e-mail topped
the list (Table 2). It was interesting to discover that the school-sponsored e-mail played a small role with only 7.5
percent of the respondents using it. This finding perhaps suggests that the universities in Turkey should invest
more in Internet infrastructure. Hotmail (48.3 %), Yahoo (44.7 %) and Mynet (34.3 %) were the three top e-mail
account providers to the sample members.

Using the Internet to read news and sports information was the second most important activity. To do research
for school-related work was the third and chatting was the fourth important activities. While about 45 percent of
the group used the Internet to research for products and services, 30.6 percent and 29.7 percent of respondents
used it to download images and music, respectively. In addition, only 20 percent of the respondents did actually
bought products online.

TABLE 2. What Do They Use the Internet For?

Use Internet For.... Sample (%
)

E-Mail 64.4
Research for Homework 58
Chat 56.8
Read News and Sports Information 60.6
Download Music 29.7
Buy Products Online 20
Research for Products and Services 45.6
Play Games 26.3
Download Images 30.6

Impact of Internet

As mentioned above, the students use the Internet for a number of activities ranging from e-mail to buying
products online. Regarding impact of the Internet, the results show that 40.6 % of the students agree and strongly
agree that they read less because of Internet, compared to 46.5 % who disagree or strongly disagree and 12.9 %
who are neutral (Table 3). Obviously, this might cause some problems in cultural and literary development of
these students. Less than half of the respondents also indicate that they watch less television now because of their
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online involvement. This might be good or bad depending that one talks to. However, it is definitely bad news
for television advertisers! It is sometimes argued that Internet negatively impacts the socialization process and
reduces interaction with friends or family members (Reisberg, 2000; Anderson, 2001). Others argue that
Internet actually facilitates interactions and people keep in touch with friends or family members via e-mail or
chat. One might even make friends online. 46.2 percent of the respondents indicated that they made new friends
while in chat rooms.

TABLE 3. The Impact of the Internet on Student Behavior

Comments/Statements Str. Agree- Neutral Disagree-
Agree Str.disagree

I read less because of the Internet 20.3-20.3 12.9 21.9-24.6

I watch less television because of the Internet | 18.6-23.9 18.6 20.6-18.3

I have acquired new friends while in chat 18.6-27.6 19.6 | 21-13.1

rooms

Access to the Internet at home improves my 16-19.4 15.1 30.7-18.8

GPA

I am on the Internet more than I should be 14.6-23.6 7.8 32.8-21.3

About 25 percent of the respondents indicated that access to Internet at home improved their grade-point-average
while 49.5 percent of the respondents did not feel that way. There were some gender differences here. a larger
proportion of the males (38 percent of females versus 27 percent of the males) indicated that Internet access
improved their GPAs.

In spite of very favorable attitudes towards Internet, students also worry that they might be spending too much
time on the Web. A large share, 37 percent of the students indicated, “they are on the Internet more than they
should be.”

Favorite Sites

In an open-ended question, the respondents were asked to provide the top three Web sites that they use most
often. E-Mail sites (Hotmail, Yahoo, Mynet, MSN) topped the list followed by News/Sports Information sites,
and search engines. Entertainment, music, cinema, arts, banking, and health sites were also frequently
mentioned.

The Future of the Internet

According to a recent study, over 80 percent of faculty at North American colleges and universities believe that
web-based technology is a key contributor to student success (McGraw-Hill, 2002). It was also noted that 62
percent of faculty the United States and Canada, use the Internet to prepare coursework, 56 percent use the Web
to supplement textbooks, while 51 percent use it to ensure up-to-date course content. A large number of
professors in the United States now place lecture outlines, course requirements, homework, required reading and
guidelines on the Web using software such as the Blackboard or WebCT. They also communicate with their
students via e-mail quite often. Thus, having access to the Internet at home is a big advantage for the American
students.

The respondents in this study also confirmed positive expectations. The comments made were overwhelmingly
positive and many remarked that their lives would be much improved at work and at home due to their ability to
access the Internet. They felt that they would be a lot more productive because of the Net and some even
mentioned that “they can’t imagine spending a day in the future without being online to communicate with
friends, family and colleagues, read news and sports, listen to music, view videos, and to shop online.” Some
concerns were as well. These mainly revolved around privacy and security online that they expected will be
solved in the near future.

Feeling about Online Education Activities

Quantitative research methods (descriptive statistics,mean and standard deviatin; Independent sample t-test for
equality of means under the assumption of equal variances) were used in order to investigate the feelings of
respondents. All questions in this section of the survey were prepared a five-point scale Likert type scale

30
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

113

anchored at 1=‘‘strongly agree,”” 2=‘‘somewhat agree,”” 3=‘‘neutral,”” 4=‘‘ somewhat disagree,”’ and 5="°°
strongly disagree.”” According to Independent Samples Test results (Table 4), sig. (2-tailed) values of each
questions were greater than [1=0.05. This indicate that means are not significantly different.

According to mean values of the questions, most of the respondents strongly agree on “Lecture notes can also be
on the web”, “Exam results should be demonstrated on the web page of the Faculty.”, “Answer keys of
midterms, assignments and final should be demonsrated on the web page.”, “I have to access content and use
communication tools such as discussion boards, on-line.”, “ On-line Quizzes have to be avalible on the web
page.”, “Lecture notes are on my faculty web page.”, “Internet has to be used for supporting education.”,
“Registration of a course can also be on-line.”, “I have enough face to face contact with my lecturers in my
faculty.”and “In the future, web based education will take place of school based education.”, but, however, they
generally disagree on “Exam results are announced on my faculty web page”. Most of the students feel that they
will have performed on the Internet better than they would have done under a more traditional approach and also
web based education will be alternative for school based education.

TABLE 4. Independent Samples Test
Levene's Test |.t-test for Equalityof
for Equality of Means (95% Conf. |Descriptive

Variances Int. of the Diff) Stat.
Sig.2- St.
F Sig. t df | tailed | Mean | Var.
Lecture notes can also be on the web. 2,378 |,123 | -281 | 718 | ,779 | 1,52 |,543
1]:;;:ca:llrlllit}r]esults should be demonstrated on the web page of the 133|715 894 | 718 | 372 | 156 |.542

/Answer keys of midterms, assignments and final should be
demonsrated on the web page.

I have to access content and use communication tools such as
discussion boards, on-line.

1,248 1,264 | ,045 | 718 | 964 | 1,53 |,534

1,215 |,271]-1,241| 718 | ,215 | 1,55 |,540

On-line Quizzes have to be avalible on the web page. J733 1,392 -,085 | 718 | 932 | 1,55 |,538
[Exam results are announced on my faculty web page 7,512 1,006 -1,304| 718 | ,193 | 2,70 |,457
LLecture notes are on my faculty web page. 13,470 |,000-1,766| 718 | ,078 | 1,85 |.,356
Internet has to be used for supporting education. 6,532 1,011 -1,233| 718 | 218 | 1,71 |,464
Registration of a course can also be on-line. 173 1,678 | -,150 | 718 | ,880 | 1,54 |,542

Do you think you will have performed better than, as well as
or poorer than you would have done under a more traditional | 3,517 |,061 | ,076 | 718 | ,940 | 2,15 |1,13
approach?.

I have enough face to face contact with my lecturers in my
faculty.

In the future, web based education will take place of school
based education.

7,168 [,008| 1,294 | 718 | ,196 | 1,21 |,404

364 1,546 ,223 | 718 | ,824 | 2,45 |1,31

I have Internet education. 16,179 |,000 -1,935| 718 | ,053 | 1,88 |,331
My feelings about Internet in the future. ,009 1,924 | -072 | 718 | 943 | 1,21 | ,02
My feelings about web based education in the future. 486 |,486 | -,633 | 718 | ,527 | 1,32 |,127

SUMMARY AND CONCLUSIONS

The use of Internet has shown a rapid growth during the recent years. Students are heavy users of the Internet
throughout the whole world. Since they often serve as opinion leaders in technology products, it is important to
investigate their online behavior. In this study, students from Marmara University were surveyed to find out
more about their online activities and perceived impact of Internet on social behavior and their feelings about
online education activities. The following are some of the basic conclusions obtained after a detailed analysis of
student responses: The Internet has also become an integral part of college life and its usage is approaching 100
percent among students. It is expected that they will keep on using the Net after graduation. Thus, the future
looks very bright for Internet. The problems faced by the older generations due to the introduction of new
computer/Internet technology will not be a problem for this segment. Access from school was much for the
sample and home access was a lot more prevalent. 36 percent of the students spent 1-10 hours per week on the
Internet. In terms of activities online, sending/receiving e-mail topped the list followed by read news and sports
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informations, research for school-related work, chat, research for products and services, download images and
musicand buy products online, respectively.

Because of their online activities, students read less and watch less television now. A significant number of
students also worry that they online more than they should be. These have some educational and marketing
implications. 36 percent of the students believe that Internet access at home improves their grade-point-averages
(GPAs).

In addition to the above conclusions, an analysis of the open-ended comments indicates that students view the
future of the Internet in a very positive manner. These students, as they enter the workforce, will continue to use
the Internet as their main mode of communication, job-related activities, and for fun. Some years from now,
education via Internet will takes place of of traditional education. It also appears from the responses that they
will be using the Internet in the future mostly in education base.
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INTRODUCTION

Advances in computer technology have caught the attention of many educators and researchers. Computer-based
multimedia applications, because of their flexible and varied presentation capabilities, are considered as an
effective alternative to traditional training methods. Today in many educational and training settings interactive
computer programs are used to teach young students and adults computer literacy skills. However, as indicated
in the study by Merchant, Kreie and Cronan (2001), little research has been found in the literature investigating
the effectiveness of computer-based computer literacy teaching programs.

Bertz and Johnson (2000) conducted a research study to determine the effectiveness of an innovative approach
for teaching basic computer literacy. The innovative approach was web-based, which was administered over the
internet, self-paced that required students learn on their own without attending a regular classroom instruction
and competency-based that compared students’ technical skills against national norms. Based on data gathered
from 314 collage students who attended the computer literacy course it was found that the new approach for
teaching computer literacy was the preferred approach and had advantages over traditional teaching methods.

In a different study by Desai, Richards and Eddy (2000) the importance of training methods and tasks in
computer literacy training programs was investigated. A self-selecting and convenience sample of novice users,
who were employees of a high tech company, attended to two different training programs, instructor-based
training (IBT) and computer-based training (CBT), to learn Word for Windows and Excel 5.0. IBT used a
combined traditional training, stand-up lecture and the hands-on exploratory method. CBT was similar to the
IBT approach except for that there was not an instructor, and that subjects directly interacted with the computer.
Employees learning performance was measured at the end of the training and a month after the training, and it
was found that “the CBT group’s overall end-of-training and one-month-after-training performances were
significantly better than IBT subject’s performances.” (p.242)

Merchant, Kreie and Cronan (2001) measured and compared three groups of a total of 54 undergraduate level
volunteer sujects’ performance ratings for computer skills and their evaluation of the training method they
received after they participated in three different training programs, which are lecture, handout, and multimedia
CBT, to learn spreadsheet software. In the lecture method, information on spreadsheet software was given verbal
and graphical format in a classroom. In the handout method booklet of information explaining the subject matter
is given to trainees to study alone. Graphics examples and text-based explanations were included in the handout.
Multimedia CBT included text, and still and animated examples with an option of sound. Similar to the handout
method, Subjects executed the CBT program individually.

Based on an analysis of variance, subjects’ performance scores in multimedia CBT group were significantly less
than those in lecture and handout groups, and the multimedia CBT group was less satisfied with their
instructional method.

Gurbuz, Yildirim and Ozden (2001) studied Turkish collage students’ attitudes toward two computer literacy
courses (one is offered as on-line and the other is by traditional methods). Sixty nine students attended to the on-
line computer literacy course, and 140 students attended to the traditional computer literacy course. Based on a
pre-post test within group comparison analysis, it was found that neither the on-line nor the traditional computer
literacy course had significant effect on student-teachers’ attitudes toward computers.

An intensive literature review did not yield much research that investigated and compared subjects’ both
performances and attitudes who participated in computer-based and lecture-based computer literacy course.
Moreover, no study has been found that investigated the same issue in Turkey. Thus, the purpose of this study is
to compare the learning performance and attitudes of students who attended to a web-based in-class computer
literacy lessons with the learning performance and attitudes of those who participated in classical, lecture-based
in-class computer literacy course.
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There were three central research questions for this study:

1. To what extent will the computer attitudes of subjects, who participated in a web-based computer
literacy course, be improved, as compared to the attitudes of those who attended to a lecture-based
computer literacy course?

2. To what extent will the learning motivations of subjects, who participated in a web-based computer
literacy course, be improved, as compared to the motivations of those who attended to a lecture-based
computer literacy course?

3. To what extent will the learning performance of subjects, who participated in a web-based computer
literacy course, be improved, as compared to the performance of those who attended to a lecture-based
computer literacy course?

METHOD

Participants

Participants of this study will be 4 classes of approximately 200 (120 females and 80 males) sophomore students,
majoring in social science education and elementary education, enrolled in four sections of a computer literacy
course at a university in mid-west Turkey. Ages of students are between 19 and 21 with an average of 19.8. Each
section will be randomly assigned to either experimental group or control group.

Two classes of a total of 100 social science education students attended to 2 sections (50 students in one section
and 50 students in another section). Similarly, two classes of a total of 100 elementary education students
attended to 2 sections (50 students in one section and 50 students in another section). One class (50 students) of
social science education students and one class of elementary education students will be randomly assigned to
treatment group as part of course requirement.

Independent Variables
The independent variable of this study is instructional mode of the computer literacy course. There will be two
categories of the instructional mode: Classical lecture-based instruction and in-class web-based instruction.

The computer literacy course, regardless of the instructional mode, will cover ECDL curriculum (European
Computer Drivers’ License). The ECDL includes seven major computer skills, which are concepts of
information technology, using the computer and managing files, word processing, spreadsheets, database,
presentation, and information and communication. Each major skill has several specific sub-skills. For instance,
the concept of information technology has following sub-skills: General concepts, hardware, software, health
and safety, environment, security, copyright and so forth. Word processing has following sub-skills: Main
operations, formatting, objects, prepare outputs and so forth.

The classical lecture-based instruction will be given by two instructors in a computer lab five hours a week for
14 weeks. Turkish version of ECDL curriculum will be given to the instructors and they will be asked to strictly
follow goals and objectives of the curriculum. Similarly, the in-class web-based instruction will be given in a
computer lab. Students will attend the class five times a week for 14 days. Instead of classical instruction, they
will log in to a training web site which is commercially prepared and teaches ECDL skills. There will be an
instructor in the classroom who won’t teach directly but answer students’ questions regarding the web-site and
computer knowledge and skills taught in the web-site.

Dependent Measures

There will be three dependent measures of the study

1. Students’ attitudes toward computers as measured by the Computer Attitude Scale.

2. Students’ motivation toward the computer literacy course as measured by the Course Interest Survey.
3. Students’ learning performance as measured by a standard ECDL test.

Dusick (1998) defined attitude as “an evaluative disposition based upon cognition, effective reactions, behavior
intentions, and past behaviors which can influence future cognitions, effective responses, intentions, and
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behaviors” (p. 127). In this study, the Computer Attitude Scale (CAS) (Loyd & Loyd, 1985) was used to
measure changes in teacher attitudes toward computers manifest after the intervention.

The CAS has 40 Likert-type items involving statements of attitudes towards computers and the use of computers.
The items are divided into four categories, each of which represents one subscale of the CAS: (a) anxiety or fear
of computers, represented by the Computer Anxiety (CA) subscale, (b) confidence in or ability to use or learn
about computers, represented by the Computer Confidence (CC) subscale, (c) liking computers or enjoying
working with computers, represented by the Computer Liking (CL) subscale, and (d) perceived usefulness of
computers for present or future work, represented by the Computer Usefulness (CU) subscale. Each subscale
has ten items and respondents rate items by indicating to what extent they agree or disagree with the expressions
in each item (from strongly disagree to strongly agree with four choices).

The estimated total alpha reliability coefficient of the CAS is .95 with the following coefficients for the
subscales: .90 for Computer Anxiety, .89 for Computer Confidence, .89 for Computer Liking, and .82 for
Computer Usefulness. The CAS is seen as a reliable and valid instrument for assessing teacher attitudes toward
computers (Loyd & Loyd, 1985).

Here, we follow Driscoll’s (1993) construct of learning motivation as “deciding to engage in a learning task and
persisting in that task” (p. 295). For our purposes, Keller’s (1995) Course Interest Survey (CIS) was used to
measure student motivation towards computer-supported and non-computer-supported lessons. The CIS
measures student motivation to learn in a particular course. The CIS has 34 items divided into four categories:
(A) attention, (R) relevance, (C) confidence, and (S) satisfaction. Survey items in the attention category measure
the extent to which the interest of learners is captured and their curiosity to learn is stimulated by the lesson.
Items in the relevance category serve to measure the extent to which the personal needs and goals of the learner
are met in such a way as to affect a positive attitude. Items related to confidence evaluate the perception of
learners about whether they will be able to succeed and control their success. Finally, the items in the category
of satisfaction measure the extent to which student accomplishments are reinforced.

Cronbach’s alpha coefficient for the CIS is .95. Alpha coefficient values for the subscales are: .84 for attention,
.84 for relevance, .81 for confidence, and .88 for satisfaction. The CIS is seen as a reliable and valid tool for
measuring student motivation in a specific classroom setting.

Both instruments, the CAS and CIS, were originally written in English and the English versions were validated.
Because the native language of both teachers and students participating in this study was Turkish the researcher
translated the English versions of the surveys into Turkish. The translated surveys were subsequently checked
and corrected by two language experts, both of whom are studying Turkish linguistics and literature in the
United States and are fluent in both American English and Turkish. No data was available concerning the
reliability of the Turkish versions of the surveys prior to the study. The reliability coefficients of the Turkish
surveys were calculated, however, after the surveys were administered.

Procedure

Using a random sampling method, One class of social science education students and one class of elementary
education students will be randomly assigned to experimental group, and the other two classes will be assigned
to control group. All 200 students will complete the Student Consent Form and the CAS in the first class period
as the pre-survey. Both classical instruction students and web-based instruction students will attend the computer
literacy course five times a week for 14 weeks in a computer lab on campus. After students complete the course,
they will complete the Student Consent Form, the CAS and the CIS as the post survey. Then, they will take a
standard ECDL exam as their computer literacy course performance indicator.

No pretest, as an indicator of students’ computer literacy knowledge, will be administered at the beginning of the
study. It was the researcher’s observation that students came to the university without computer skills, and they
take their first computer literacy course in their sophomore year. Before than, students are not exposed to any
formal computer education and they are not engaged in any school activity in which they use computer.

Hypotheses
Three hypotheses are developed based on three research questions
Hypothesis I: Effect on Students Attitudes Toward Computers.
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It is hypothesized that the students who participate in a web-based computer literacy course will record higher
scores on the attitude questionnaire than those student who attends to a lecture-based computer literacy course

Hypothesis 2: Effects on Student Motivation Toward Class

It is hypothesized that the students who participate in a web-based computer literacy course will record higher
scores on the motivation questionnaire than those students who attend to a lecture-based computer literacy
course

Hypothesis 3: Effects on Student Learning Performance
It is hypothesized that the students who participate in a web-based computer literacy course will record higher
scores on the performance test than those students who attend to a lecture-based computer literacy course

Research Design and Data Analysis
A pre-survey/post-survey control group design will used for first and second hypotheses. For the third
hypothesis, assuming that students’ computer skills are not significantly different based on the researcher’s
observation on students, post test control group design will be used. To see whether there are significant
attitudinal, motivational and performance differences between control and experimental group students after the
intervention, t-test will be employed.
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ABSTRACT

In this study, the quality of the computer and Internet based social studies course was investigated. A case study
design was chosen to understand, a) how computers are used in the eighth grade classroom, b) what the students’
and teacher’s perceptions are about the advantages and problems of using computers. Qualitative data sources
showed that students have positive perceptions about computers and the Internet. Results also indicated that
lower level students have attention problems and do not have good study discipline on computers.

INTRODUCTION

Social studies represent a content area that encompasses the disciplines of anthropology, archaeology,
economics, geography, history, law, philosophy, political science, psychology, religion, and sociology, as well as
appropriate content from the humanities, mathematics, and natural sciences (National Council for the Social
Studies, 1994, p. vii).

For the past one hundred years, life in social studies classrooms has remained relatively the same. The teacher
dispenses information, and students act as empty receptacles waiting to be filled (Braun, 1999). In social studies
instruction, middle school years usually have been devoted to American history and government in sixth and
eighth grades, and world cultures and geography in seventh grade (Atwood, 1986; Braun, 1999).

In the new millennium, middle school social studies teachers started to become increasingly sophisticated users
of computer-based technology (Braun, 1999). As the number of computers in schools has increased, so has the
manner in which they are used to enhance instruction (Nickell, Field, & Roach, 2001). Computer-based learning
has the potential to facilitate development of students’ decision-making and problem-solving skills, data-
processing skills, and communication capabilities. By using the computer, students can gain access to expansive
knowledge links and broaden their exposure to diverse people and perspectives (Berson, 1996).

This study was conducted in a Midwestern junior high school. The school integrated computers and the Internet
into the eighth grade social studies course. In 2003, a voluntary social studies teacher wanted to integrate
computers into the social studies curriculum. This teacher has very strong personal interests and background
about the computers. In his classroom, all the classroom activities are done by using the computers. The primary
goal of the Computer Based Social Studies Instruction (CBSSI) program is to integrate computers to enhance
learning and use of online resources to support learning opportunities.

The purpose of this study was to identify teacher’s and students’ perceptions about using computers in the eighth
grade social studies classroom. The following questions were addressed to reach this goal.

1. How are the computers used in an eighth-grade social studies classroom?
2. What are the students’ and teacher’s perceptions about the advantages of using computers?
3. What are the students’ and teacher’s perceptions about the problems of using computers?

RELATED RESEARCH

Willis (cited in Nickell, et al., 2001) mentioned three studies conducted in middle and high schools. These
studies suggested that students who use technology in social studies demonstrated better communication and
language skills, and discussions that involve higher order thinking.

The Center for Applied Special Technology sponsored a study of the performance of children in fourth and sixth
grades in seven large urban school districts. Students were divided into control and experimental groups. The
task was researching and writing about civil rights. Computers were used by these two groups but only the
experimental group was allowed access to online resources. At the end of the study, children in the experimental
group performed significantly better than their control-group peers in presentation of their work, description of a
civil rights issue, explanation of civil rights issue, integration of different points of view, and completion of
project (Nickell, et al., 2001).
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A book by Cuban (2001) reports several findings related to computer use in classrooms. For example, according
to survey of computer coordinators, elementary school students spent about 1 % hours per week in labs and
classrooms using computers. But when students themselves were surveyed, they reported much less computer
time (fifth graders said about 24 minutes a week and eight graders reported 38 minutes a week).

Cuban (2001) reported some unexpected findings in his book. Most students’ use of computers was peripheral to
their primary instructional tasks. Students used computers in schools to complete assignments, play games,
explore CD-ROMS to find information, and conduct Internet searches. They rarely used computers for primary
instructional tasks such as participating in on-line curriculum and creating multimedia projects.

Becker (2000) reported a 1998 national survey of teachers, called “Teaching, Learning, and Computing (TLC)”
and discussed some of the findings of this survey as they relate to the questions raised by Cuban’s critique.
According to the TLC survey results, a majority of the teachers said they know how to use a World Wide Web
search engine. Most teachers also said they need software to prepare handouts, write lesson plans and record, and
calculate grades.

According to Becker (2000), Cuban argued that insufficient technical skills are not holding back teachers’
classroom use of computers. Becker found a different result, teachers with above-average technical skills use
computers in broader and more sophisticated ways with students than teachers who have limited technical skills.

Pye and Sullivan (2001) examined the effectiveness of computer-based instruction in middle-school social
studies. They gathered data from middle school social studies teachers in Missouri. The researchers used random
sampling techniques to select 120 teachers. These teachers asked to respond to a questionnaire determining the
use of computer-based applications and software during instruction in their classrooms. The research results are
below.

1. More than 73 percent of Missouri middle school social studies teachers use one
or more computer based instructional strategies on a regular basis.

2. The Internet is the predominant form of computer-based instruction used by
middle school social studies teachers. It is used on a regular basis by more
than 53 percent on these teachers.

3. The primary reason social studies teachers integrate computer-based instruction
in the classroom is school district/school administrative initiative.

4. An increase in student enthusiasm for learning social studies and positive affect
on the classroom learning environment occurs when computer-based

instruction is regularly used in the middle school social studies classroom

(Pye, & Sullivan, 2001, p. 5).

METHOD

I chose a case study design for this research. “Case study is the study of the particularity and complexity of a
single case, coming to understand its activity within important circumstances” (Stake, 1995, p. xi). I wanted to
explore and know the teacher’s and students’ perceptions. I think the qualitative case study is the best way to
understand the program, and judge its quality.

Setting
This study was conducted in the Liberty Junior High School (Pseudonym). The school has approximately 650 6-
7-8 grade students.

Classroom: The classroom has 12 computers, one teacher computer, one projector, and one screen. Two
students share each computer in the classroom.

Students: The classroom has 24 students. Most of them are upper middle level white Americans. One student is
Mexican American and one student receives special education. In addition to the regular social studies teacher, a
special education teacher comes to the classroom to help this student.
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Teacher: Mr. John is a middle class social studies teacher with 19 years teaching experience. He has been
teaching in the school for six years. He has one-year experience with using computers in social studies
instruction.

DATA COLLECTION
The main sources of data were observations, field notes and interviews.

Observations / Field notes: 1 observed CBSSI two times a week, Monday and Thursday as a nonparticipant
observer. In total, I made 12 observations between 10/27/2003 and 12/05/2003. Each observation was 45
minutes. I took extensive field notes during these observations. Mainly, I observed how students use computers,
which kinds of problems and advantages they have by using the computers and instructional techniques that
were used by the CBSSI teacher to teach the course.

Interviews: 1 believe there is no single reality, but that reality changes according to people’s viewpoint. For this
reason, | wanted to learn the teacher’s and students’ perceptions about using computers in the social studies
classroom. I interviewed both students and the teacher to learn if they have different perceptions on the CBSSI.

“The key to understanding qualitative research lies with the idea that meaning is
socially constructed by individuals in interaction with their world. The world, or
reality, is not the fixed, single, agreed upon, or measurable phenomenon....
Instead, there are multiple constructions and interpretations of reality that are in
flux and that change over time” (Merriam, 2002, p. 3).

I interviewed the eighth grade teacher and six students- two lower achieving students (Brad & Carlos ), one
middle achieving student (Mark), and three high achieving students (Mary, Jennifer, & Steven). I used a semi-
structured interview for two reasons. First, it is helpful to have some questions prepared in advance. Second,
semi-structured interviews allow more open-ended, flexible responses that might provide a richer source of data.

In the first interviews, the following questions were asked. Due to these questions, I had a chance to learn the
present situation of the program, problems and advantages of the CBSSI, effects of computers on students’
learning, and instructional techniques that were used by the teacher.

For students,

1. How do you use computers in this classroom?
Which computer applications are used the most in the classroom? Are you comfortable to use these
applications?
3. How do you feel in general about using computers in classroom instruction?
4. What is the difference when you compare traditional social studies classroom and this classroom?
5. Have you observed any improvement in your learning as a result of using
the computer?
6. What are the major problems about using computers to learn?
7. What are the major advantages about using computers to learn?

N

For teacher,
1. How many years have you been teaching?
. How do you use computers in this classroom?
. Which computer applications are used the most in the classroom?
. How do you feel in general about using computers in classroom instruction?
. How would you describe your students’ ability to use computers in the classroom?
. Have you observed any changes in your teaching practices as a result of using
computers in social studies classroom?

7. Have you observed any changes in your students’ learning as a result of using
computer in social studies classroom? Do you think that computers improve your
students’ learning? If yes how?

8. What are the major problems about using computers to teach?

9. What are the major advantages about using computers to teach?

AN L AW
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I also asked some open-ended questions to my interviewees based on the answers to the interview questions. For
example, I said, “Tell me more about that” “Please give me an example”. Then, I transcribed, and analyzed the
data. After that, the results were verified by interviewees. I conducted follow-up interviews with the teacher. In
order to get more information about the research questions, I planned to make my second interview as an open-
ended style with him.

In the first interview, students did not give in-depth information about the interview questions. Due to this
reason, I conducted a focus group interview with these six students. As Russ-Eft and Preskill (2001) said, “focus
group interviews provide opportunities for participants to interact with one another in ways that may enrich the
depth and quality of the data. Participants often motivate each other in ways that result in new ideas and
insights” (p. 272). I used the unstructured approach in this interview and asked the following three questions.
These questions are open-ended and represent the research questions.

1. How do you use computers in social studies instruction?
2. What are the advantages of using computers in social studies course?
3. What are the problems of using computers in social studies course?

DATA ANALYSIS

I used triangulation of qualitative data sources to analyze the data. I compared and cross-checked the consistency
of information derived at different times and by different means within qualitative methods (Patton, 2002).
Mainly, I compared observations (field notes) with interviews, checked for the consistency of what the students
and the teacher said over time, and compared the perspectives of people from different points of view.

I used peer debriefing, and shared my interview results and field notes with two of my peers. We talked several
times about my data. Their subject was social studies and their etic perspective was very helpful for me.
Moreover, I talked several times with two people who have a good background in using technology in the
classroom environment.

These two peer-debriefing sessions gave me new ideas and helped me to re-think the problems and issues. For
example, one of my peer group members reminded me to look closely at the lecture method used by the teacher.
After hearing this idea, I raised following question and observed closely this situation: How did the teacher use
lecture method in the technology rich environment?

In analyzing my data, I used pattern codes, which are explanatory or inferential codes that identify an emergent
theme, pattern, or explanation that the site suggests to the analyst (Miles and Huberman, 1984, p. 67). 1
summarized the data into smaller segments and determined two sub categories. These are Advantages (A), and
Problems (P). Then, I divided these categories into two sub categories. These are students’ opinions about
advantages (SA), teacher’s opinions about advantages (TA), students’ opinions about problems (SP), and
teacher’s opinions about problems (TP).

RESULTS
The results were discussed in terms of the research questions.

1. How are the computers used in an eighth-grade social studies classroom?

Computers are used as a main educational tool in this classroom. Most of the educational activities are done by
using the computer. In the interview, the teacher identified three main computer programs used in the course-
Microsoft Word, Photoshop, and PowerPoint. The Internet is also used frequently to search the topics, and to
find the answers to the questions.

Observation results revealed that the Internet and Adobe PhotoShop were used quite frequently in the course.
Every week students do a collage. They find some pictures to explain the subjects. Every Monday, Mr. John
introduces a new topic. He explains main ideas verbally and shows his students related web sites. Students write
the URL and go to the web site. He distributes some handouts that include the assignment. Students read the
instructions and try to find the answers to the questions. Because this classroom consists of mixed ability
students, Mr. John has two kinds of handouts. One of them is for high-level students and the other one is for
lower level students. Mr. John checks students as they try to answer questions. At the end of the class, he picks
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up the assignment to grade them. If the students cannot finish the activity, he picks them up in the following
day.
Interviewer: How do you use computers in the social studies classroom?
Mr. John: This year I am using a little different from last years. Last year, I had a small gifted class. Each
student had his or her own computer. They are engaged almost every day in an interactive web site...
responsible for downloading some files. They are responsible for downloading information from these files.
They maintain notes and projects from these files. This year is a little different because I have a mixed
ability group in the class. I got three classes of eighth graders and seventh graders...Two students work on
each computer. They use websites to answer questions... and interactive CNN site. CNN has a whole series
of cold war sites. This semester Post Vietnam. Mainly cold war. Students a lot of times answer questions
from articles, interviews, or just view images and post questions to them. I am beginning this year a little bit
of differentiation. That is, not all students do the same things. For example, today probably you will see.
Upper level students are going to be reading an interview, General Giap and General Westmoreland.
Perspective of American commander and perspective of Vietnamese general commander. They will read the
questions and see differentiation and similarities. They will synthesize at the end. That is high performing
students. The other students in the class are going to be reading interactive web sites where they gonna be
looking at definitions and different terminology of key battles. Kind of the reading level... Learning styles
things like that... Actually I write out the answers and they fill in the blanks many of the same terms. I don’t
expect any of them to finish today.
I asked students the same question. Their answers are below.
1. Mark: He gives us site names. We find web sites and write it down...
answers.
2. Brad: Like you go to different web sites and then you can see histories.
3. Carlos: Using computers in classroom is not very difficult. You can go different
places from different books. Our room.... there are instruction, I just follow them.
4. Mary: We go to websites. We look up history stuff and information. You can use
computers to look up the information.
5. Jennifer: We look up web sites and find out answers... also, we have pictures...
and I think that’s all.
6. Steven: Well we have topics and we can search the web and get information
about the subjects.

Students generally stated that they used computers to gain information and to find the answers to the questions
given by their teacher.

The teacher writes the related URL with big font size on Microsoft Word and students type this URL on their
browsers. They find the web site and read the information to answer questions. Students write their answers on
the handouts because at the end of the lesson these handouts are collected by the teacher. Mr. John reads and
grades the handouts and turns them back to students on the following day.

I1. What are the students’ and teacher’s perceptions about the advantages of using computers?

I classified the advantages into two categories: Advantages for the teacher and advantages for students.

For teacher: The first advantage with using computers in the social studies instruction was the amount of

available material. To learn the advantages of computers in the classroom I asked Mr. John the following

question.
Interviewer: What are the major advantages about using computers to learn?
Mr. John: The major advantages to one is say... is tremendous amount of time in searching for material
because there is so much out there. Which also becomes a disadvantage because there are so many web
sites... The biggest single advantage is amount of materials we have on our finger tips that we can use to
teach. This is the biggest advantage. My eighth graders were at the library last week. Do some research and
photocopy. They come with probably about one tenth the amount information they can do in a little amount
of time using computers.

Mr. John and students pointed to the same advantages of the computers. They think that students can have so
much information if they use computers and the Internet. Mark stated that keeping his files on the computer and
reaching these files are very easy. Brad, Carlos, Mary and Steven gave similar answers for the advantages of the
computers. They thought that accessibility of the information is easy when they use the computers. Mr. John also
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stated that in a particular time students could have ten times more information if they use the computers instead
of library. Generally, students think that studying on the computer is fun. This data suggest that computers are
very attractive and give students freedom to reach the information they need.

A second advantage the teacher identified was improved learning. To learn about computers’ effects on
learning, I asked the following question.
Interviewer: Do you think that computers improve your students’ learning?
Mr. John: Yes I do. I think that there is a lot of massive learning takes place where they are learning. They
don’t really realize that learning through searches. If I am standing up in front of the class lecturing for
example the only thing I expose to... they either understand what I am saying and get it down, write it down
or they don’t, and I cannot really give the kind of background information a lot of times. These computer
programs or these websites give a fairly strong amount of background information before they actually
started reading ....and the pictures. I found particularly the lower level kids benefit tremendously from the
pictures because they can understand the pictures a lot better.

As we see, Mr. John thinks that computers have positive effects on students’ learning. As previously described,
at the beginning of the week, Mr. John gives students a short introduction about the subject. Then, he gives them
a web site with some activities. These activities can be finding answers to the question, finding the meaning of
the new terms, or finding related pictures to make a new collage. Observation results showed that lower level
students liked bringing together related pictures and learned more about the topics because of the pictures. For
example, they made a collage about the 60’s culture. Every group used different pictures and made different
collages on Photoshop software. I believe this activity helped students better understand the topic because after
finishing the collage, they shared their collages with other students, and so many meaningful question-answer
types of dialogues took place.

A third advantage the teacher identified was the students’ positive attitudes toward computers. Most of the

students like using computers in the classroom.

I asked Mr. John “Do students like using computer?”’
Mr. John: Most do. Some do not. Some of them frustrated because they think computers are toys they are
gonna play. I get a couple of activities loaded in they can do sometimes when they finish. One called Zip
Zap Map which is a Geography game. One is a US map the other is World map. They can go and put all
these information in and there is an interactive site from ABC for eighth graders. This is mainly for cultural
literacy. That is another thing I found computer helps. Some of the students know very little about the world
around... you know some of them think that world in the town line or in the state line...This is very difficult
time... explain to them most of the world beyond those limits and I found computers are very good
sometimes exposing them to that part of information. So they enjoy. Most of them enjoy....

According to Mr. John, students do not have enough information about the world. He thinks that they just know
the town where they live. Instead of explaining verbally, he gave necessary information on these games. I found
these two games very useful to introduce students other countries.

One way students may learn more is by asking questions of the teacher or hearing him elaborate about
information they are reading on the Internet.

13: 20 - Mike: If a nuclear missile hits the town, what happen?

Suzan: Probably all of us die...

Neo: If they send Indiana.... Can it kill us?

(Silence....)

Mr. John: Not right now, but eventually because of radiation.

As we see, not all of the course time is spent for studying on computers. Mr. John uses the lecture method when
students need extra information or when they have questions. He gives verbal information about the topics. For a
few minutes, students do not study on computers. They just listen to Mr. John. Students ask some interesting
questions after reading the related web pages. I believe these moments are very useful for them to comprehend
the topic. Generally, all of the students listen very quietly to these questions and answers. For example, students
read on the Internet about soldiers who fought in Vietnam.

Mr. John: I went to Vietnam. I was in the Air Force and I was commanding officer of

160 men.
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All of the students were very silent at this moment. All of them listened to his experiences very carefully.

For students: One advantage is that students seem to like working on computers. To learn students’ reactions, I
asked how they feel in general about using computers in classroom instruction. All of the students stated that
they liked using computers and the Internet. Carlos stated that regular classroom and this classroom are the same
because memorization and reading are used in these classrooms. Mary also liked the computer classroom
because many people work on computers everyday. I think she tried to explain the importance of computers in
daily life. Brad and Jennifer thought that using the computer is easy. Steven also stated that computers give him
more opportunity to find necessary information. Computers are very attractive for students because they can find
the answers easily, watch some short movies and interviews about the course topics, and find different type of
pictures to use them on their collages.

A second advantage the students identified was improved learning. All of the students thought that computers
improve their learning. Students stated that they read and learn better, and find the information easily if they use
computers. Mary believes she can have more information than course textbook if she studies on the computer.
Jennifer had a different idea about this subject. She stated that sometimes a book could be a better source to find
the answers. In addition to web sites, Jennifer searches books to read about the topics at home. Steven also
implied up-to-date information three times in the interview. He told me about his experience on visiting school
library. He said, “I spent so much time but could not find enough books in the library. If I spent this time on the
Internet I could find so much information”. Most of the eighth graders know how to do web searches. They use
Google, Yahoo, Library of Congress, Electronic Library, or Britannica Online. After typing key words, they find
so many different web sites about their questions. The interview results showed that improved learning, amount
of information, and the accessibility to this information are the advantages of computers for students.

III. What are the students’ and teacher’s perceptions about the problems of using computers?
I classified the problems into three categories. These are problems for the teacher and students, and problems
with the technology itself.
For teacher: The first problem with using computers in social studies instruction is the time required to search
web sites and prepare handouts.
I asked Mr. John about his preparation.

Interviewer: How do you prepare for the following day’s course?

Mr. John: I visit the sites at night. I copy the information and save them on my disk.

Sometimes I go to a coffee shop, when I drink my coffee I prepare the questions and

write them on my laptop.

This interview passage shows that the teacher needs much time to search and find web sites. Mr. John also
spends some extra time to prepare handouts for lower and higher achieving students. He saves the web sites on
his computer because if the web sites are down he can project the contents from his laptop to the big screen. In
addition to this, he leaves time to grade previous days’ handouts. In the school, he prints out the handouts and
makes photocopies for students. The teacher makes this kind of preparation everyday. Sometimes finding
enough time may be a problem for him.

Keeping the students on task was the second problem for the teacher.

Interviewer: Are there any problems when you use the computer in the classroom?

Mr. John: The biggest problem is that kids have attention problems. I wander and I got to monitor that. A lot

of the time I just assign web sites for them to go to. Beginning the second semester, I let them to go to web

sites. I just load some series of addresses and put on icon on the desktop so they are just going these sites.

Kind of different students... based on abilities.

Mr. John gives students two options when he explains about the web sites. Students can follow him either from
the big screen or from their computers. Sometimes, students do not open the web site and do not follow the topic
from the screen. They just chat with each other or go to different web sites. Mr. John easily recognizes this
situation and tells them “Turn off your monitor and follow me from the screen”. I think this strategy is very
useful to keep their attentions on the topic.
I wrote the following field note about the problem that students experienced in the classroom.
13: 14 — Mr. John warned students to not enter other web sites. He said, “ If you go to image search you can
have pub up. This is normal. Do not go to other web sites. Computers have filtering programs. You cannot
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go to different web sites even if you want. Please do not play games. They can harm computers. You know
the rules.” (11/19/2003).

The classroom has low, middle and high achieving students. Some high ability students finish their questions or
readings easily. After finishing the task, they are allowed to play some educational games by using Zip Zap and
Microsoft Map Point 2000 programs. Students find the names of the cities and countries, and match them in
these games. They are eager to play the games. Other students also want to finish the task as soon as possible to
play games. This situation creates some problems in the classroom.

In addition to educational games, some students find other games on the Internet. These games, however, are
forbidden in the classroom. Due to these games, some computers give error messages. In spite of the filtering
programs, students can find some web sites to play games. Some students have very good information about
these web sites. They generally play war games. Mr. John always walks in the classroom and monitors students.
If they play war games, he warns them, and they close the browser.

For students: Observation results revealed that some students were very comfortable and liked using computers
while others did not know basic computer skills. Accidentally deleting files or forgetting to save files were
common problems in the classroom.

I asked students “What are the major problems about using computers to learn?”
1. Mark: Sometimes you can erase your files. Sometimes web sites have trouble and you cannot get the web
sites. Sometimes it takes long if you have to write down web sites on paper.

I asked Mr. John the following question to learn his reaction about using computers in the classroom
environment.

Interviewer: When you compare traditional classroom and this classroom are there any changes in your
teaching practices?

Mr. John: Yes, a lot. To begin in the entire first semester was really rough getting.... starting. Because
students were not used to meaning of freedom. Teaching computer discipline. Most eighth graders know
how to do web searches reasonably well but some of them still have to have instruction.

Mr. John told me several times that eighth grade students know reasonably well how to do search and how to
use computers. In spite of this, I observed that so many students did not have basic computer skills. I think
especially, lower level students need some basic instructions to use computers. For example, students frequently
lost their files because they forgot to save them on their folders. The following field notes were taken about this
problem.

13:20 — Students received their handouts and started to find the answers to the questions. Carlos made a
mistake, closed the browser, and lost the web site. He tried to remember the URL but he could not. Carlos
could easily see and type the URL from the big screen but he did not. ... All the students finished the
questions except for Carlos and his friend. They just talked... (Observation 11/06/2003).

13: 30 — Melissa and Sarah are working on their collages. They bring together post-cold war images that
represent sixties culture. I see Coca Cola, Pepsi and Mustang’s emblems in their collages... They are talking
with each other to better organize the collage.... At the end of the class, they forgot to save the collage.
They did a good job but, unfortunately, it was not saved as a product (11/10/2003).

A second problem with using computers was the facilitation of plagiarism.

Interviewer: You give students hard copy. Why don’t you use Microsoft Word?

Mr. John: They used Microsoft Word last year. When I checked students, I saw that they were copy and
paste 3 — 4 pages from the Internet. They do not read well just copy and paste.

This remark suggests that Mr. John does not use word programs because of the plagiarism. Students can easily
copy and paste the text from the Internet to the word processor. Instead of selecting and analyzing the text, they
can paste the full text, perhaps without even reading or thinking about it. I think Mr. John wants students to read
and analyze the text, and think about the questions.

A third problem was the discrimination between garbage and quality information. Mr. John stated that students
could have so much information when they search the topics on the Internet. He also stated that this situation
could be a problem if students did not discriminate between garbage and quality information. The following
interview passage gives the teacher’s opinions about this issue.
Mr. John: You have to wander through all this garbage out there and the kids don’t know what garbage is
and what is not. So, you have to constantly monitor where they’re going if they’re on their own. It
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constantly takes a lot of time to just deciding web sites to go that way... There are some radical web sites.

Some children can... you know the agenda to those sites. They started looking at them (Smiles)...
Technology: The first problem the teacher and students identified was the technology itself-faulty computers or
problems with web sites. One of the computers had a problem and it gave error messages frequently. Even if the
web sites collapse or students cannot reach the web site Mr. John can reflect the necessary information from his
computer to screen or he can print it and give students hard copies.

I wrote the following field notes about problems that students experienced in the classroom.
13: 16 — One computer could not open the web site. Mr. John helped students but the computer gave error
message.... He gave them hard copies... (11/06/2003)
13: 25 — Mary wanted to watch a short movie about Vietnam War on the CNN web site. She could not open
the movie. Mr. John updated the Media Player. Then she started to watch the movie (11/06/2003).
There are limited number of computers in the classroom. Two students share each computer. Sometimes both
students wanted to use the computer at the same time. They lost time when they tried to decide who would use
the computer.

Inappropriate web sites and malfunctioning web sites are also technology-related problems. In all of my
observations, I saw that some students go different web sites and do different activities. Instead of doing course
related activities, they play games. These games are not suitable for students and harmful for computers.
Students mentioned some accessibility problems to web sites. I think some providers do not make necessary
maintenances and students have problems to reach these web sites.

CONCLUSION

The research results showed that lower level students had attention problems and did not have good study
discipline with the computers. Forgetting to save files created some problems for students. The teacher had good
preparation for the course and managed well with the problems that students had on computers.

The results also showed that middle and upper level students had good computer and searching skills, and
benefited much from computers. In spite of this, the teacher should teach basic computer skills to low ability
students. Computers can enhance the quality teaching but not replace quality teachers.

The CBSSI computers have necessary hardware and software (Zip Zap, Map 2000, Photoshop, Word,
Excell,..etc) specialties to teach students social studies topics. In spite of this, the classroom does not have
scanner, camcorder, editing equipment and applications. As Sherman (1997) noted, successful integration of
technology in middle schools will not occur until there is access to equipment and related resources, and school-
wide technology initiatives.

Mr. John uses the computer and the Internet as an information source. For example, students use the Internet
to read the topics, and to answer to the questions that are given by their teacher. They are not allowed to
write on the computers. Word processors can give students freedom to make revisions and editing
effectively and easily. In addition, students can develop their keyboard skills if they use word processors.
Communication with other students is very important in social studies instruction. Students can learn much
about the other part of the world if they use e-mails or other types of on-line communication tools. These
kinds of practical applications should be included in the current social studies curriculum and necessary
activities should be done in the classroom environment.

In the CBSSI, the teacher uses traditional curriculum. This curriculum does not include goals about the computer
based social studies instruction. Technology related goals should be determined and added to the curriculum. In
addition, teachers need to balance the assessment activities on social studies content and the assessment activities
on the use of technology

There are some limitations to this study. It was conducted in only one classroom with one teacher and six
students. The results cannot be generalized to other schools or classrooms. Second, because this was a qualitative
study, I have perceptions of learning, but no objective measure of actual learning.
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This study was conducted in a mixed ability classroom. Further studies can focus on low or high ability students’
attitudes toward computer based social studies instruction. Also, comparative studies can be conducted to learn
students’ perceptions about computer based and traditional social studies classroom.
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INTRODUCTION

Instruction is a plan of teaching & learning activities in which learning is organized. This instructional plan
motivates students to learn. The aim of instruction is to make the learning process take place. According to
Gustafson (1996), instructional design is:

1. analyzing what is to be taught/learned;

2. determining how it is to be taught/learned,;
3. conducting tryout and revision; and

4. assessing whether learners do learn.

In the instructional design process, there are a lot of factors that should be taken into consideration. These
factors are closely related to each other and affect each other to a certain extent. These factors should be
organized in the instructional design steps. For example, if the goals and objectives are not chosen, specified or
written properly, then the next and other steps will contain some problems because of the inappropriate and
incomplete items in the previous step. In the instructional design, the steps are all interrelated with each other. It
is very important to order the steps in a way that will be logical and in relation with other steps. In other words,
instructional design is a big responsibility to design teaching and learning activities. All steps should be thought
and chosen carefully and should be ordered in a meaningful way. Every detail can play an important role during
the implementation. Every decision should be given due to a reason, not just for the sake of doing so. The
designer should be fully aware of the relationship among the steps. During the teaching and learning process,
the designer should collect reliable data about the students, their backgrounds and their prerequisite learning.
Due to the reason that they play an important role on the outcomes of instruction, they should seriously taken
into consideration and help designer to create a model that will help them to keep a balance between them. An
instructional design model gives method and implication to design instruction. During the instructional design
process, I.D. models help educators to visualize the problem. If the instructional design model solves the
learning-teaching problems, it means that it is an effective instruction.

Effective instruction is instruction that enables students to acquire specified skills, knowledge, and attitudes
(Reiser & Dick, 1996). During the effective instruction, students can be motivated well. To motivate students in
the instruction process, all factors must be determined well. During determination process, there are four
important principles that play key role. These principles are listed below:

1. Begin the planning process by clearly identifying the general goals and specific objectives students will
be expected to attain;

2.Plan instructional activities that are intended to help students attain those objectives;

3. Develop assessment instruments that measure attainment of those objectives;

4.Revise instruction in light of student performance on each objective and student attitudes towards
instructional activities (Reiser & Dick, 1996).

Teachers should follow these principles in order to apply successfully their instruction. The major goal of
instructional design is to demonstrate planning, developing, evaluating, and managing the instructional process.
At the end of this process, it can be seen the student learning performance in instructional activities based upon
defined goals and objectives. Instructional design pays attention to instruction from the learner perspective than
from the content perspective which is traditional approach. According to Kemp, Morrison and Ross (1994), it
involves many factors that influence learning outcomes, including such questions as these:

1. What level of readiness do individual students have for accomplishing the objectives?

2.What teaching and learning methods are most appropriate in terms of objectives and student
characteristics?

3. What media or other resources are most suitable?

4. What support, beyond the teacher and the available resources, is needed for successful learning?
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5.How is achievement of objectives determined?
6. What revisions are necessary if a tryout of the program does not match expectations?

These questions concerns with student learning because the major goal of instructional design is to accomplish
the identified goals and objectives in the instructional activities. In the instructional design process, there are
four key elements. These are:

1. whom to teach,
2. what to teach,

3. how to teach, and
4.how to evaluate.

In whom to teach process, knowing student personality is important because the target learners are students.
Without students, instructional activities can’t be implemented. To design effective instruction, teachers should
get information about student characteristics.

In what to teach, instructional goals and objectives are important. Teachers first must make decision on their
goals and objectives in instructional design. Instructional goals and objectives give teacher information on what
to teach during instructional activities.

In how to teach, teacher gets information on how to deliver goals and objectives to students in the instruction.
Instructional delivery methods indicate teacher what kinds of teaching and learning methods will be used.

In how to evaluate, assessment tools are playing key role because teacher can get information on whether
students accomplished the goals and objectives or not with the tools. During the educational measurement and
evaluation process, assessing tools such as multiple choice, short-answer items, true-false items, matching items,
essay questions, problem solving questions and others must be used to determine student learning activities in
the instruction by teacher. These assessing tools should have reliability and validity characteristics to determine
learning outcomes.

These four elements are usually used to create an instructional design model. There are four kinds of
instructional models (Gustafson, 1996). These are classroom model, product model, instructional systems
models, and trends and issues. The classroom models such as Gerlack & Ely, Kemp, Heinich, and Reiser &Dick
are designed teacher oriented based. Teachers can use this model to design instruction. The product models
such as Bergman & Moore and Van Patten are interested in more producing instructional products either for
specific clients or for commercial marketing. Instructional system model such as Branson, Seels & Glasgow,
Bridggs, Gagne, Smith &Ragan, Gentry and Dick Carey are designed for a complete college course. This model
always requires a team effort to design instruction. There are some trends and issues in instructional design
models. Hypermedia is one of them. It affects instructional design. It is another area generating considerable
excitement and innovation in the design of education and training environments (Gustafson, 1996). The other
one is constructivism. It has also affected instruction process. It has gained considerable attention from
educators dissatisfied with behaviorism and cognitive psychology. It is based on the belief that all individuals
construct their own reality (Gustafson, 1996).

In this study, a new instructional design model is designed called Isman model (Figure 1). Then, this Isman
model was applied in a graduate class which was called educational planning and evaluation.

ISMAN MODEL

The major goal of Isman model (Figure 1) is to point up how to plan, develop, implement, evaluate, and organize
full learning activities effectively so that it will ensure competent performance by students. The theoretical
foundation of Isman model comes from behaviorism, cognitivism and constructivism. Some of information of
behaviorism, cognitivism and constructivism are used to design instruction in this model. Behaviorism as a
theory of learning takes in to consideration on the relationship between stimulus & response, the reinforcement
factor and designing environmental conditions. Those are used to motivate students to learn more in this model.
Cognitivism is interested in motivation, intellectual learning process (short term memory, retrieve and long term
memory), experiences and contents. This new model is interested in how to store the information into long term
memory. To store the information into long term memory, instructional activities are designed in the model.
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Constructivism is interested in personal applications. According to McGriff (2001), the learning process must be
concerned with the experiences and contexts that make the student willing and enable to learn. This is one of the
things that Isman model uses in instructional activities. Students become active participants, reflect their own
thought and become autonomous. During the instructional activities, students try to get their own experience
things. Their personal experience motivates students to involve in the process actively. By the help of
experience, they will relate their own personal meanings to the learned information and it might be easier to keep
in mind, because it will be much more meaningful.

Isman model (Figure 1) is described a five-step systematic planning process. These are input, process, output,
feedback and learning. This process can be used to plan a variety of instructional approaches, ranging from
teacher lectures to hands-on student-centered activities. In addition, as a result of using this process, teachers
should be able to develop effective instruction. This effective instruction can help students to learn more. These
students will be motivated to join class activities.

The first step in Isman model is input. The input step involves identify Needs, identify Contents, identify Goals-
Objectives, identify teaching methods, identify evaluation materials, and identify instructional media. The main
goal of first step is to identify factors for input. After the goals and objectives have been identified, and
instructional activities and assessment techniques have planned, teacher will be ready to try out, or implement,
the planned instruction with the students. This is a key step in the instructional planning because it gives teacher
information about the effectiveness of the instruction. In other words, these steps can help teacher to identify
what to teach and how to teach.
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2. Identifyr Meeds
INPUT » 3. Identifyr Contents
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PROCESS r 12. Redesigning of Instruction * ’
13. Teaching Actmities
. 9. Testing
OUTFUT g 10. Analyze Results + >
FEEDBACK ’ &, Pewvise Instruction >
LEARNING >
1. Learming
Figure 1
Isman Ivodel

The second step in Isman model is process. The process step involves test prototypes and redesigning of
Instruction and teaching Activities. The main goal of second step is to find out what student wan to go, how to
get them there, and reorganize instructional activities. Instructional activities are done with the students. To
organize instructional activities, pre-testing plays a key role to design an effective instruction. If an effective
instruction is designed well, instructional goals will be achieved successfully.

The third step in Isman model is output. The output process involves testing and analyzes results. This process
requires teacher to implement assessment tools to determine whether the students did demonstrate the skills,
knowledge, and attitudes that teacher described in instruction goals and objectives. When the students
participate in the instructional activities, teachers want to know whether they learned what the instructional plan
expected them to learn. To determine student learning, educational measurement and evaluation process should
be implemented by teachers. This process gives teachers results on what students learn from the instruction.
Teachers should analyze the results and make decision on where to go in the instruction.

The fourth step in Isman model is feedback. The feedback process involves revise instruction based upon the
data collected during the implementation phase. If, during the phase, teacher finds that students are not learning
what the plan wanted them to learn, and/or they are not enjoying the learning process, teacher will want to go
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back and try to revise some aspect of their instruction so as to better enable their students to accomplish their
goals.

The fifth and final step in Isman model is learning. The learning process involves full learning. In this process,
teacher wants to make sure that their students have learned what the instructional plan wanted them to learn. If,
during the phase, teacher finds that their students accomplished their goals in the instructional activities, teacher
will want to go new instructional activities.

The Aim of Research

A key to the success of teaching in the classroom is to design instruction well for students or learners. The main
goal of this research paper is to find out academic differences between the instructional activities designed by
Isman model and the instructional activities designed by traditional way. The purpose of this study was to
analyze the effects of Isman model on academic achievement.

Significance of the Study
The results of this study can be used by educators to determine the effects of Isman model on academic
achievement.

Scope and Limitations
In this study, a sample size of 100 graduate students at the faculty of education at Eastern Mediterranean
University in North Cyprus was used.

METHOD

Operational Definition of Variables

This study was designed to look at the effects of Isman model on academic achievement. Two groups, each
made up of fifty graduate students were matched on the same background. Isman instructional design model
was used to design the instruction for the experimental group; the instruction for the control group was designed
by traditional instructional model. At the end of the semester, students’ academic achievement was determined
in terms of differences based on the experimental group and control group.

Problem Statement
Is there any academic difference between two groups?

Null Hypothesis
There is no difference in academic achievement between experimental and control group.

Alternate Hypothesis
There is a difference in academic achievement between experimental and control group.

Statistical Hypothesis
Ho: pl =p2
HI: pl #u2

Independent Variables
The independent variable was student achievement. In this research, the effects of Isman instructional design
model on students’ achievement were determined.

Identification of the population

The population under investigation included one hundred graduate students taking “Educational Planning and
Evaluation” course at college of education at Eastern Mediterranean University in North Cyprus during the
2002-2003 school year. There were two groups. There were fifty graduate students in the each group. One of
them (experimental group) took this course with the design of Isman model. Second group (control group) took
this course with the traditional instructional model.
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Instrument

For this research study, two multiple choice tests were used for midterm and final exams. This test was designed
to analyzing students’ achievement on “Educational Planning and Evaluation” course. There were fifty items in
these two instruments. These two tests were applied to control and experimental group.

Data Collection
The students’ achievement was assessed by the prepared two multiple choice tests. Students’ achievement was
statistically analyzed according to experimental group and control group.

Data Analysis Procedures

In this study, qualitative research method was implemented in order to fully investigate the research problem.
The two multiple tests were designed to determine the differences between the control group students’
achievement and experimental group students’ achievement. Research methods were used in two phases as
follow:

First, the two multiple choice tests were implemented to students for visa and final exam. The process of
administrating these multiple choice tests is explained below:

1. The copy of a multiple choice test was given to graduate students for midterm exam.
2. The copy of a multiple choice test was given to graduate students for final exam.

Second, t-test was used to analyze academic differences between control group and experimental group.

The independent t-test can be used for problems where one is interested in the mean differences between two
groups on a single measure. The data was analyzed using the SPSS for windows. In this process, an alpha level
of 0.05 was used to test null hypothesis.

DATA ANALYSIS AND PRESENTATION OF FINDINGS

This part presents the findings of the study and its analysis. The main purpose of the study was to investigate
students’ achievement based on the multiple choice test taken for midterm and final exam. Data for analysis
were obtained from the two multiple choice tests. This part contains the presentation, statistical analysis and
interpretation of qualitative data collected from one hundred graduate students. The results of qualitative
analysis are presented.

Qualitative Data Analysis

The following data and statistical analysis are from a research report indicating the mean differences on students’
achievement. Control group and experimental group took the multiple choice test for midterm and final exam.
These tests were administered during the school year. Comparisons were made between the mean differences of
academic achievement of the two groups.

The midterm exam results are below:
Table 1 - One-Sample Statistics

N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
CONTROL 50 50,6000 13,6142 1,9253
EXPERIMENTA 50 71,7000 12,5605 1,7763
L
Table 2 - One-Sample Test
t df Sig. (2-tailed) Mean 95%
Difference Confidence
Interval of the
Difference
Lower Upper
CONTROL 26,281 49 ,000 50,6000 46,7309 54,4691
EXPERIMENTAL 40,364 49 ,000 71,7000 68,1304 75,2696
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According to t-test results for midterm exam (Table 1), the mean experimental group is 71,70 with a standard
deviation of 12,56. The mean control group is 50,60 with standard deviation of 13,61. It means that the mean of
experimental group is higher than the mean of control group (Table 1). According to t-test results (Table 2), the
value of a:0,00 is lower than the standard value of a: 0,05. The null hypothesis is rejected (Ho: pl = p2) at the
a: 0,05. The difference was significance. It reveals that there is a mean difference in academic achievement
between experimental and control group in the midterm exam.

The final exam results are below:

Table 3 One-Sample Statistics

N Mean Std. Deviation  Std. Error Mean
CONTROL 50 46,7000 11,8067 1,6697
EXPERIMENTAL 50 74,9000 9,0627 1,2817
Table 4 One-Sample Test
t df Sig. (2- Mean 95%
tailed) Difference Confidence
Interval of
the
Difference
Lower Upper
CONTROL 27,969 49 ,000 46,7000 43,3446 50,0554
EXPERIMENTAL 58,440 49 ,000 74,9000 72,3244 77,4756

According to t-test results for final exam, the mean experimental group is 74,90 with a standard deviation of
9,06. The mean control group is 46,70 with standard deviation of 11,80. It means that the mean of experimental
group is higher than the mean of control group (Table 3). According to t-test results, the value of a: 0,00 is
lower than the standard value of a: 0,05. The null hypothesis is rejected (Ho: ul = p2) at the a: 0,05. The
difference was significance. It reveals that there is a mean difference in academic achievement between
experimental and control group in the final exam.

CONCLUSION

According to t-test results, there was a significant difference between experimental group achievement and
control group achievement. It indicates that Isman instructional model was implemented successfully in
instructional activities in experimental group and affected academic achievement. So, it may be said that this
model could be implemented to design instruction.
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ABSTRACT

As leading languages spoken all over the world, a number of learning and teaching sites or pages on the Internet
specifically concerning the teaching of English, French, German and Spanish are available. A review of these
sites shows that they have low standards as opposed to language teaching CD-ROMSs. Generally speaking,
affected largely from the structural approach, these sites present structural exercises while employing very few
possibilities expected from the vast possibilities of the Internet. In the absence of satisfactory explanations in
relation to previously determined objectives and direction towards other sites, the students are not only
misdirected but also exposed to trouble some self-measurement processes. Knowing that the Internet contributes
to learning autonomy and remote learning, the present study examines the extent of suggested helps for
autonomous consultation

Keywords: Learning and teaching sites, autonomous consultation and suggested helps

INTODUCTION

The Internet has a major potential in language teaching and learning. In today’s world, there is a number of
teaching sites or pages on the Internet which have been categorized according to the teaching of language
domains (vocabulary, grammar, phonetics, etc.) or language skills (listening, reading and writing). Apart from
this categorization, there are also sites related to the course books and methods. These sites or pages present, as
opposed to language learning software found off-line such like CD-ROMs, a huge diversity from technical
characteristics to rich content (e.g. number of subjects). Thus, it is hardly impossible to give a single typology of
these learning sites, clearly categorizing the many aspects of these sites.

Moreover, as reported by Martel (1998:142), the idea to learn on the web has still largely been intuitive. It
recommends, confirms and is deepened by the tendencies that foreign language learning area has been integrated
during the last twenty years. On the other hand, a certain number of pedagogical benefits of the Internet in the
context of foreign language learning are recognized by many authors. Cord-Mounoury (1999:49) offers the
following typology which is based on the activities proposed on the Internet:

-Communication: project of correspondence, distant pedagogical framing, research of givens on the Internet
community, virtual meeting, role-play...;

-Documentation: documentary research assisted or not, providing readers with resources in use...;

-Publishing (personal or collective) of documents found on the Internet or without preliminary existence on the
Net...;

-Collaborative study: competition, play collective, writing interactive, simulation, tele-presence...;

-Individual study: on-line pedagogical products, virtual campus....

The same author, in one of his published articles on the electronic journal ALSIC (2000:239), makes a census of
three big types of resources concerning language learning on the Net:

1. Resources related to institutions (organisms and formation centres, associations of teachers, editors, etc).

2. Documentary resources (on-line dictionaries, the media, bibliographies, lists of hypertextual links,
documents for teachers, etc).

3. Resources conceived for learning (interactive exercises, complement of course books, pedagogical activities
for groups, sites dedicated to correspondence, etc).

Lancien (1998a) enumerates all proposals about language learning through the Internet in five significant
domains:

1. General sites for public use: sites that aren’t elaborated for an objective to learn, for example, the site of the
British Library: http://portico.bl.uk ;
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2. Resources for the general public accompanied by an environment of learning: the example of TVS,
established for a goal of spreading the French language: http://www.tv5.org ;

3. Linguistic and cultural issues: http://iteslj.org/links

4. Specific environments for teaching and learning: sites which have been conceived only for learning and
teaching, for instance, the site My English: http://myenglishdiary.com ;

5. Language exchange between students with the online tandem: This is a case of Network Tandem
International, conceived in 1999 with the frame of the project called Lingua of the European Community. In
fact, this project is the outcome of the collaboration of European universities so that the students can learn a
foreign language by corresponding on the Net: http://tandem.uni-trier.de/Tandem/email/idxfra00.html.

As we have seen, all of the typologies above seem different in terms of both structures (form) and contents.
Through this diversity of typologies, by especially taking into account the parts of “activities” and “courses”
planned directly for language learning, we offer the following simple classification based on both the language
skills and areas such as vocabulary, grammar and phonetics:

-The sites designed for the purpose of language skills: Reading, writing and listening, where as the Internet does
not provide much for the development of speaking skill.

-As for other language components; the Internet presents a huge body of sites concerning learning of grammar,
phonetics, vocabulary, culture and civilization.

GENERAL STRUCTURE OF LEARNING SITES

Concerning the structure of all these sites, it can be said that they are given more or less in the same structure
similar to off-line language learning software, most of whose contain a basic document, generally a videogram,
with which the activities are carried out. However, most of these learning sites, as opposed to such software, do
not contain a basic document and, with the exception of certain simulations and the “open answer questions”

these presented only with auto-corrective exercises, such as multiple choices questions, true or false items and
fill in the blanks.

It must be stated that almost all of these learning sites lack the reflections of pedagogical scenarios and learning
theories. Neither the objectives nor the levels and the target audience are not indicated.

Moreover, as stated by Lancien (1998), activities and courses available on the Internet are often presented in a
very far-fetched way. That is to say, in a majority of these sites, a learning unit does not match with the
objectives of the overall content. Thus, it can be said that, the logic that rules these sites views that it is sufficient
for them to place such materials to teach a language via the official existence of the most modern educational
tool; the Internet. In summary, these sites do not include all opportunities that the internet provides, and the
pedagogical approach is reduced to answering structural exercises stemming from behaviorism which ends in
affirmative or negative feed-back following the exercise (Kartal, 2004).

THE INTERNET AND LEARNER AUTONOMY"

One of the arguments, in addition to interactivity, frequently put forward by marketers of language
learning/teaching software (CD-ROMs), is that these tools provide learning autonomy (Chevalier and Perrin,
1997). Moreover, Sanz and Villanueva (2002:66) report that during the last twenty years the autonomy of the
learner has became a key-concept in the domain of education in general and in language learning in specific.
Similarly, today the orientations of the European Council for teaching and learning foreign languages emphasize
the importance of developing the capacity to guide learning autonomously. This necessitates a specific formation
to emphasize that it is important to “learn how to learn” (Riley, Bailly and Gremmo, 1996, cited in Sanz and
Villanueava).

In this study, we will not focus on the concept of autonomy which is located on the margins of pedagogy,
psychology, and sociology. As Rogers (1973) points out the true learning is what a person discovers and
appropriates all by himself. Hence, he invites audiences to criticize the traditional approach on the basis of its
being transmissive. It is sure that learner autonomy isn’t a contemporary subject. As Demaiziere (2000) points

' We would like to indicate that along this study, by the term autonomy, we always intend a complete autonomy
which is released outside of an institution otherwise there is also the concept of semi-autonomy released at an
educational institution under the surveillance of tutor.
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out, this concept, developed as opposed to the classical education in all aspects, was recuperated, absorbed, and
diluted especially by the technological currents of the last century. In fact, learner autonomous has been a matter
of centuries whose roots can be found in the meiotic of Socrates. Furthermore, Montaigne and Rousseau
emphasize the importance of an individual education and discovery of fundamental notions of the child by
himself. On the other hand, as opposed to behaviorism of B.F. Skinner, Piaget opens the era of cognitivism with
his theory of constructivism that can be formulated as “teaching how to learn”.

From a perspective of language teaching, Mangenot (1994) distinguishes four kinds of autonomy:

1. Physical autonomy: possibility for the student to learn by following other models rather than the classical
“teacher —learner” interactional pattern;

2. Social autonomy: learning in interaction with in a group;

3. Linguistic autonomy: learning the language in order to make something else with it;

4. Cognitive autonomy: learning how to learn by-self.

It is sure that all of these forms of autonomy aren’t naturally antagonistic. Moreover it could be seen that the
same activity could sometimes imply some of these types together.

Among these four categories, the first item emphasizes the idea of Computer Assisted Language Learning
(CALL) or more specifically using the Internet for learning and teaching purposes. Thus, we have to indicate
that what is concerned here is the minimal definition of autonomy. This is, student studies without the presence
of a teacher, or at least, following a model of interaction that isn’t a product of a “student-teacher” interaction.

Physical autonomy is the area to which computers contribute most as far as the learning process is concerned
with the strong assumption that computers are beneficial for autonomous learning (Derville and Perrin, 1998;
Mangenot, 1997:120). Mangenot (1994) further asserts that the following points show the importance of
computers in autonomous learning:

-the time in the service of the language classroom is multiplied by the number of computers: instead of an
interaction between the teacher and four or five active students of a classroom, it could be X interactions;
-computer permits students to study parallel to their rhythms, independent from the others, all being active by
means of solicitations of the machine;

-without any doubt, because of re-dramatization of error (constructive feed-back) and modification of the
relationship of teacher-student interaction, it is often observed a great motivation;

-different styles of learning are respected;

-in the case of free access without the presence of the teacher, the students do not feel the pressure of time, and
may offer themselves supplementary hours.

After we have laid out the relation between autonomy and computing, we can now focus on the matter how the
Internet can contribute to autonomous language learning and what the qualities of such contribution are.

From the moment when huge resources, especially, on the Web became more and more a part of the daily
environment of a learner, just like as the other media in foreign language (exactly the radio and television), it
seems probably that the learner, being a novice or proficient, could wish profit the offers of this virtual world.
Thus, an autonomous consultation without pedagogical aids over the Internet should essentially be dictated
according to the personal interests of the learners. For that reason, as Lancien (1998b:99) underlines also, we
have to consider the aids which will be proposed for an autonomous consultation in the context of learning.

As reported above, we would like to present the typology of these aids and discuss if they can be used within the
potentials of the Internet or not. Such a question is important because if they work well, along with necessary
aids per se, they will clearly help the learners in their journey to individual learning. Generally, in the learning
sites, two types of aids can be proposed to a learner in his autonomous learning (see Table I). These are:
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Table 1: A typology of suggested aids

-Aids for self-measurement (individual assessment or auto-evaluation): these are the direct or indirect
feedbacks. Here we have to indicate that because of type of activities (as we have seen nearly all of them are
“one answer question”, that is the meaning that they authorize only one correct response or impose a choice
between the responses given) these kind of sites generally propose a direct feedback;

-Aids for guidance: Bastien, Leulier and Scapin (1998:121) clarify that “guidance” means “the unity of means
implemented in order to advise, orientate, inform and lead the learner at the time (instant) of his interactions with
computer, included lexical aids”. Cord-Maunoury (2000:249-250) categorizes this concept under two headings:
1. Functional guidance: this is the unity of components dependent on the functionality of the site such as
buttons, putting an emphasis on something, colors, etc, which help to orientate the learner in his course and mark
out himself in the site.

2. Pedagogical guidance: this is the unity of components provided by designers (learners and computer
scientists), which guide the learner in his study and lead his reflections over the contents. This type of guidance
is generally provided by:

-orders and instructions own to each exercise: these instructions are generally short and clear which points out
what the learner have to do such as “choose the best answer(s), fill in the blanks, etc. Interactivity is executed by
the navigation and the execution of the instruction and orders such as “notch, choose or find the best response”.

- and complementary aids: these are the background components which are able to help the learner in his
autonomous study. At this time, these components present themselves by outside of the context and conforming
to particularities of the Internet under the forms of e-mail of the webmaster, newsgroup, search engine, direction
towards other sites, etc. Additionally, it is possible to speak of transcription of vidiograms, and lexical aids. The
latter item is generally seen as directing learners through related links to electronic dictionaries on such web
sites.

As we notice, the suggested aids which are able to help learner in his autonomous study are limited to the general
functions of the Internet and no other proposed supplementaries. There for, if we take the general structure of
these learning sites into account, that is to say, the lack of structure (incoherent rubric) and clear indications
over the pedagogical presuppositions such as objectives, level, target audience, and also direction towards other
sites could disorient the learner in his auto-learning. Hence, a tutorial aid proves to be necessary.

CONCLUSIONS AND IMPLICATIONS

Formerly a tool in service of militaries and university researchers, the Internet today opens through different
applications such as communication, information, commerce (marketing) and education. It can not be thought
that the foreign language learning domain, which has been in a tendency since the last twenty years to be led
deliberately toward an individual learning by encouragement of the economic environments concerned, isn’t
indifferent to such an innovation.
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On the other hand, as we notified from the structures and contents of the sites presented on the web, the actual
learning approaches are more or less intuitive and correspond to the classical structural approach of the
behaviorism. However, such approaches do not go on with today’s language learning strategies which intend to
learn a foreign langue cognitively, pragmatically and through interaction.

The Internet makes part of the daily life only because it shows all the particularities of mass media and more. So,
the profit of the learner from this tool himself is inevitable. However, as we mentioned above, the structure of
the sites and the nature and the extent of the provided aids do not permit the learner for an autonomous study and
consultation. In any case, he needs an aid tutorial.

Consequently, the speed of access to the Internet increases day by day and it reaches each office and house more
and more. Today’s world where the distance and autonomous learning gain importance, we, as institutions and
language teachers, by using optimally the sources and functions of this “terra incognita”, have to design neatly
the learning sites with clear indications and objectives, and also insert much more supplementary aids which will
help learners who aim to learn one or more foreign or second language in autonomy.
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3-18 YAS GRUBU COCUK VE GENCLERIN INTERAKTIF ILETISIM ARACLARINI KULLANMA
ALISKANLIKLARININ DEGERLENDIRILMESI

Dog. Dr. Yasare AKTAS ARNAS
Cukurova Universitesi Egitim Fak.

OZET:
Bu calisgmanin amacit 3-18 yas grubundaki c¢ocuklarin televizyon, bilgisayar ve internet kullanma
aligkanliklarinin incelenmesidir. Aragtirmaninin érneklemini 3-18 yas grubundan 933 ¢ocuk olusturmustur.

Sonuglar incelendiginde ailelerin her birinin evinde bir televizyon oldugu ve yarisinin evinde iki ve daha fazla
televizyon oldugu ve ailelerin %35.7’sinin evinde bilgisayar, %21.7’sinin evinde internet bulundugu
belirlenmistir. Cocuklarin 3/1’inin odasinda televizyon oldugu ve ¢ocuklarin %85.3 {iniin televizyon izlerken bir
seyler yiyip ictigi, %10.1” inin 6dev yaptig1, %4 iiniin kitap okudugu bulunmustur.

Evlerinde bilgisayar bulunan ailelerin %21.3’iinde bilgisayarin ¢ocugun odasmnda bulundugu ve eve bilgisayarin
daha ¢ok c¢ocuklarin okul ddevlerini yapmasi (ders ¢alismak) amaci ile alindig1 saptanmigtir. Ancak ¢ocuklarin
sadece %19.7’sinin bilgisayar1 okul ddevleri i¢in bilgi toplamak ve ddev yapmak i¢in kullandiklar1 belirlenirken,
%7.8’inin internet sitelerine girmek, %13.6’smin eglenmek, %5.7’sinin chat yapmak, %22.6’simin oyun
oynamak amaci ile kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin %45.4’linlin zaman zaman internet kafelere
gittikleri belirlenmistir.

Anahtar sézciikler: bilgisayar, internet, bilgisayar oynulari, internet oyunlari,internet kafe

ABSTRACT:

The purpose of this study was to investigate chidrens’ usage habits of computer, internet and television. The
sample of this study consisted of 933 children ages through 3 to 18. The result of this study reveals that each
family has a television in their home. Furthermore half of the sample has two or more television in their home.
%35.7 of these families also have computer and %21.7 of them also have an internet connection in their home.
Moreover one third of the children in this sample indicates that they have television in their room. The results
also concluded that %85.3 children are eating, %10.1 children are doing their homework and %4 children are
reading books while they are watching television. %21.3 families who have a computer in their home state that
their computers located in their children’s room. They indicated that purpose of having computer were mainly
childrens’ study and their homeworks. Yet only %19.7 of them state that the children use computers for study
purpose or homeworks. Furthermore %7.8 of them use computer for internet sites, %13.6 of them use for fun,
%S5.7 of them use for chat and %22.6 of them use for games. In addition to that %45.4 of the children indicates
that they are also visiting internet cafes.

Key words: computer, internet, computer games, video games, internet cafe

Yaklasik 50 y1l 6ncesinde ¢ocuk ve genglerin hayatinda gazeteler ve radyo istasyonlar1 gibi kitle iletigim araglari
onemli bir yer tutarken, bugiin bilgisayar, internet, gibi ileri teknoloji igeren iletisim araglari onemli bir yer
tutmaktadir. Tiim bu iletisim araclarinin se¢imi, kullanma siiresi, kullanma zamani ve ebeveyn ve Ogretmen
rehberligine bagli olarak ¢cocuk ve genglerin inanig, tutum, ve davraniglarini ebeveynler, okul ve 6gretmenlerden
daha fazla etkileyebilmektedir (Roberts ve ark., 1999). Kisacas1 son yillarda ¢ocuklarin ve genglerin etrafinin
saran kitle iletisim ¢evresi hizla degismistir.

Bugiin gelismis ve gelismekte olan iilkelerde her evde kitle iletisim araglarindan bir ¢ogu bulunmaktadir ve
cocuk ve genclerin yasaminda dzelikle bilgisayar ve internet dnemli bir yer tutmaktadir. Ornegin, ABD’de
yapilan bir ¢aligmada 2-17 yas grubundaki ¢ocuklarmn %70’inin evinde bilgisayar, %52’sinin evinde internet
bulundugunu saptanmigtir. Ayrica 1999 ve 2000 yillar1 arasinda ABD.’deki ailelerin evlerinde bulunan
bilgisayar oraninin %2 (%68’den %70’¢) ve internetin %11 (%41°den %52’ye) arttig1 goriilmiistiir (Woordard ve
Gridina, 2000).

Becker (2000) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada da ¢ocuk ve genclerin %57 sinin evinde bir bilgisayar
bulundugu, cocuklarin ¢ogunun bilgisayar1 oyun oynamak amaci ile kullandig1 ve 1997-98 yillart arasinda
internetti ev O6devleri i¢in arastirma yapmak amaci ile kullanim azalirken, e-mail amaci ile kullanimin arttig
saptanmuigtir.
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Yapilan ¢aligmalar giiniimiizde ¢ocuk ve genglerin televizyon, video, bilgisayar, internet, sinema, radyo, teyp,
video oyunlar1 gibi kitle iletisim araglarimin karsisinda gilinde 4-5 saatten daha fazla zaman gecirdiklerini
gostermektedir (Taras ve ark., 1990; Bernard-Bonnin ve ark., 1991; Woodard ve Gridina, 2000). Bu siire uyku
haricinde diger aktivitelere harcanan siireden daha fazla bir sliredir ve bu araglar etkilesimli olarak
kullanildiginda, bu siire 8 saate kadar ¢ikabilmektedir (Akt: Bar-on ve Broughton, 2001).

Bilgisayarlar ve internet gibi araglar ¢ocuk ve genglerin 6grenmeleri i¢in onlara gelisimsel olarak uygun ve
sinirsiz bir ¢evre saglarken (Specht ve ark. 2002), bazen de ¢ocuklar ve gengler bu araglar araciligi ile olumsuz
cinsel bilgiler, siddet davranislari, alkol ve sigara aligkanliklari, kumar, sagliksiz beslenme aligkanliklart gibi
istenilmeyen aligkanliklar edinebilirler (Anderson ve Dill,2000; Bar-on ve Broughton, 2001; Cantor, 2000; Gill,
2001;;Klein, ve ark., 1993; Strasburger ve Donnerstein, 1999). Ozellikle bilgisayar 6niinde uzun siireler
harcanmasi gelisim ¢aginda olan ¢ocuklarda durug ve oturus pozisyonlarina bagl olarak iskelet-kas sisteminde
hasarlara, gérme problemlerine, elekromanyetik radyosyon problemlerine, yaratici ve zihinsel gelisim risklerine,
dil becerilerinde gerilemeye ve bazi ¢ocuklarda epilepsi ndbetlerine (Dertouzos, 2005), ayrica okumaya dayali
akademik basarida diismeye, beyin gelisiminde problemlere (Healy, 1998), sosyal gelisimde olumsuzluklara da
neden olabilmektedir (Wartella ve ark., 2002). Bu nedenle son yillarda gocuk ve genglerin g¢evrelerini saran
elektronik araglarinin yayginligi kadar onlar {izerinde bu araglarinin etkileri ile ilgili kaygilar da giderek
artmaktadir.

Bu nedenle gocuk ve genglerin bilgisayar ve internet gibi araclart kullanma aligkanliklarinin incelenmesi 6nemli
bir konudur. Bu nedenle bu ¢alisma erken donemde cocuklarin televizyon, bilgisayar ve video oyunlarini
kullanma aligkanliklarini belirlemek amaci ile planlanmigtir.

YONTEM

Orneklem

Aragtirmanin evrenini Adana ilindeki Tl Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bes bagimsiz anaokulunun velileri ile
iki ilkogretim okulu ve iki liseye devam eden ¢ocuk ve gengler olusturmustur. Bu amagla arastirma kapsamina
bu okullara devam eden ¢ocuk ve genclerden tesadiifi 6rneklem yontemi ile secilen 933 kisi alinmistir. Aragtirma
kapsamina alinan ¢ocuk ve genglerin 254°li 3-6 yas grubu , 287’si 7-10 yas grubu, 203’1 11-13 yag grubu, ve
189°u 14-18 yas grubundaydi. Orneklemin %49.2’si kiz (459) ve %50.8°1 de erkeklerden (474 ) olusmaktaydi.

3-8 yas grubundaki ¢ocuklara iligkin veriler anne-babalara gonderiler anketler ile elde edilmis olup, 9-18 yas
grubu c¢ocuklara iligkin veriler ise ¢ocuklarin okullarinda arastirici tarafindan ¢ocuklardan anket formlarimi
doldurmalari istenerek elde edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket formu 6nceki ¢aligmalar ve literatiir dikkate alinarak
arastirici tarafindan gelistirilmistir. Anket formu ii¢ boliimden olugsmaktadir. Formun birinci boliimiinde ¢ocuk
ve aileye iliskin toplam 11 soru bulunmaktadir. Formun ikinci bdliimiinde kitle iletigim araglarinin evde ve
¢ocugun odasindaki varligina iligkin sorular, formun ii¢lincii ve son bdliimiinde ise ailenin ve ¢ocugun interaktif
iletisim araglarini kullanma aligskanliklarina iliskin sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Veri toplamak amaci ile toplam 1250 ebeveyn ve ¢ocuga ulasilmis olup, ancak bazi ailelerden anketler geri
gelmemis, bazilar tarafindan ise anket eksik ve yanlis doldurulmustur. Bu durumda olan anketler elenmis ve
toplam 933 anket degerlendirmeye alinmistir. Gegerli sayilan anket formundaki veriler bilgisayara aktarilmis ve
verilerin analizi SPSS 10.0 programinda yapilmustir.

Cocuklarin kitle iletisim araglarini kullanmalarina iliskin veriler Khi-Kare yontemleri kullanilarak, ¢ocuklarmn bir
giinde bilgisayar ve internete ayirdiklar siirelere iliskin veriler ise Varyans Analizi yonteme ile analiz edilmistir.
Kitle iletisim araglarinin evde ve c¢ocugun odasinda bulunmasina iligkin veriler ise yilizde frekans olarak
degerlendirilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA
3-18 yas grubu cocuklarin kitle iletisim araglarini kullanma aligkanliklarinin belirlenmesi aciyla planlan
arastirmanin,verileri analiz edilmis ve veriler asagida tablolar halinde sunulmustur.
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Arastirma sonuglarini inceledigimizde ailelerin her birinin evinde bir televizyon bulundugu ve yartya yakininin
evinde iki ve daha fazla televizyon bulundugu bulunmustur. Ayrica ailelerin %36.7’sinin evinde bilgisayar,
%21.7’sinde internet baglantisi, %55.1’inde ved veya dvd, %30.5’inde video, %45.9’unda kablolu televizyon,
%84.5’inde radyo, %86.3’linde kaset ¢alar (teyp), %31.9’unda video oyun aleti bulundugu saptanmisgtir.

Tablo 1: Yasa gdre Cocuklarin Odasinda Bulunan Kitle Tletisim Araglariin Dagilimlart

Kitle iletigim 3-6 yas 7-10 yag 11-13 yas 14-18 yas Toplam
araglari N %| N %| N %| N %| N %
Televizyon 76| 244 98| 31.5 70| 225 67| 215 311 100
Kablolu televizyon 20| 185 31| 287 26| 24.1 31| 287 108 100
Video 2 3.9 15| 294 23| 45.1 11| 216 51 100
Bilgisayar 36| 16.7 56| 26.0 68| 316 55| 256 215 100
Internet baglantisi 16| 15.0 20| 18.7 36| 336 35| 327 107 100
VCD veya DVD 28| 22.0 28| 22.0 371 29.1 34| 2638 127 100
Radyo 39| 120 83| 256 87| 269 115 355 324 100
Teyp 42| 128 79| 24.1 9| 277 116 | 354 328 100
Telefon - - 31| 21.1 56| 38.1 60| 40.8 147 100
Video oyun aletleri 33| 273 49| 405 21 174 18] 149 121 100
Kiitiiphane 69| 142 160 32.9 147 30.2 110| 22.6 486 100

Genel olarak inceledigimizde ¢ocuklar1 odasinda en yaygin olarak bulunan araglarmn %52.1 ile kiitiiphane,
%35.2 ile teyp (kaset calar), %34.7 ile radyo ve %33.3 ile televizyon oldugu belirlenmistir.

Woodard ve Gridina (2000) da 2-17 yas grubundaki ¢ocuklarin odalarinda en yaygin olarak bulunan kitle
iletisim araglarinin kiitiiphane, kaset ¢alar ve televizyon oldugunu saptamistir.

Tablo incelendiginde, 7-10 yas grubundaki g¢ocuklarin %31.5’inin odasinda televizyon bulunurken, 3-6 yas
grubu ¢ocuklarin %24.4’iiniin, 11-13 yas grubu ¢ocuklarin %22.5’inin ve 14-18 yas grubu ¢ocuklarin %21.5’inin
odasinda televizyon oldugu saptanmistir. Genel olarak baktigimizda, 11-13 yas grubu g¢ocuklarin odasinda
bilgisayar ve internet baglantisi, 14-18 yag grubu ¢ocuklarin odasinda radyo, kaset ¢alar ve telefon ve 7-10 yas
grubu ¢ocuklar1 odasinda video oyun aletleri ve kiitiiphanenin diger yas gruplarina oranla daha fazla bulundugu
belirlenmistir.

Roberts ve arkadaglar tarafindan 2-18 yas grubu ¢ocuklar iizerinde yapilan bir ¢aligma da bizim bulgularimizla
paralel bulgular gostermektedir. Arastirmaya gore 14-18 yas grubundaki ¢ocuklarin odasinda radyo, kaset ¢alar,
CD c¢alar ve internet diger yas gruplarina oranla daha fazla bulunurken, 8-13 yas grubu ¢ocuklarin odasinda
bilgisayar ve kablolu televizyonun daha fazla oldugu bulunmustur (Roberts ve ark., 1999).

Sonuglardan da goriilecegi gibi televizyon her yas grubundaki ¢ocugun odasinda bulunan bir alettir. Oysaki bu
kitle iletisim aracinin her yastaki cocugun odasinda bulunmasi ve kolay ulasilabilir olmasi, ailelerin gézetimi
disinda kullanilmasi nedeniyle ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine gore bazi tehlikeler olusturabilmektedir.
Ozellikle okul o6ncesi dénemdeki cocuklar hayal ile gercegi ayirt edememeleri nedeniyle televizyonda
gordiiklerinden daha fazla etkilenmektedirler. Bu nedenle ozellikle okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin
denetimsiz ve yalniz baglarina televizyon izlemeleri istenmeyen durumlara neden olabilecegi igin, saglikli
degildir.

61
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

EBilgisayar
kullanma

Ointernet
kullanma

B Bilgisayar
oyunlari
oynama

Evideo
oyunlari
oynama

3-6 yas 7-10 yas 11-13 yas 14-18 yas

Grafik 1. Cocuklarin Yagslarina Gore Bilgisayar, Internet, Bilgisayar Oyunlari Oynama ve Video Oyunlarina
Harcadiklar Siireler

Cocuklarin evde giinde ortalama olarak bilgisayar kullanmaya 18 dakika, internek kullanmaya 7
dakika,bilgisayar oyunlarina 14 dakika ve video oyunlarina 10 dakika zaman ayirdiklari saptanmustir. Yapilan
analizler sonucunda, yas ile bilgisayar kullanma F(3,929)=.000 p<0.01, internet kullanma F(3,929)=.000
p<0.01, bilgisayar oyunlarmma F(3,929)=.000 p<0.01 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
bulunurken, yas ile video oyunlarma ayrilan siire arasinda istatistiksel olarak anlamh bir iliski bulunamamstir
F(3,929)=.17 p>0.05. Cocuklarin yaglar arttik¢a bilgisayar kullanma, internet kullanma ve bilgisayar oyunlarina
ayirdiklan siirelerinde arttigi bulunmustur. Ancak 7-10 yas grubundaki ¢ocuklarin video oyunlarina diger yas
gruplarindan daha fazla zaman ayirirken 14-18 yas grubundaki ¢ocuklarin bu etkinlige diger yas gruplarina
oranla bu etkinlige daha az siire ayrildig1 bulunmustur. Bununla birlikte 11-13 ve 14-18 yas grubundaki ¢ocuklar
ise bilgisayar kullanma ve bilgisayar oyunlar1 oynamaya diger etkinliklerden daha fazla zaman ayirmaktadirlar.

Roberts ve arkadaslart da (1999) ¢ocuklarin ortalama olarak bilgisayar kullanmaya ve video oyunlarina giinde
20’ser dakika, bilgisayar oyunlarina 10 dakika ve internete 10 dakika zaman ayirdiklarin1 ve yas ile her
etkinliklere ayrilan siirenin de arttigin1 saptamistir. Ayrica 14-18 yas grubundaki genglerin diger yas gruplarina
oranla bilgisayara daha fazla zaman harcadiklar1 belirlenmistir.

Grafik 2. Cocuklarin Yaslarma Gére Haftaici ve Haftasonu Bilgisayar ve Intermet Kullanmaya Harcadiklar
Siireler

60
B Haftaici
50 Bilgisayar
kullanma
40 B Haftasonu
Bilgisayar
30 Kullanma
ElHaftaigi
20 internet
kullanma
10 E Haftasonu
Internet
0 kullanma
3-6 yas 7-10 yas 11-13 yas 14-18 yas

Grafik 2’de goriilecegi cocuklar hem bilgisayar kullanmaya hem de internet kullanmaya hafta sonu hfta i¢inden
daha fazla zaman ayirmaktadirlar. Ancak 3-6 yas grubundaki cocuklarin internet kullanmaya hi¢ zaman
ayirmadiklari belirlenmistir.
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Cocuklarin bu etkinliklere hafta sonu hafta i¢ine oranla daha fazla zaman ayirmalar ailelerin ev 6devlerini
aksatmalar1 kaygisi ile gocuklarina bu konuda kisitlama getirmeleri ile agiklanabilir.

Tablo 2: Cocuklarin Yaslarina Gore Bilgisayar ve internet Kullanma Alskanhklarimin Dagihmlar:
Toplam 3-6yas| 7-10yas| 11-13 yas| 14-18 yas
0,

N % | N % | N % |N % |N %
Evde bilgisayarin bulunup bulunmamasi
Var 333(35.7| 80|24.0| 84|252| 88|264| 81243
internet baglantist bulunup
bulunmamasi 201 |21.7| 54]1269| 39|194| 50|249| 58]|289
Var
Bilgisayarin hangi odada bulundugu 199213 34|17.1| 53|26.6| 64|322| 48|24.1
Cocuk odasinda 69| 74| 24|348| 20(29.0f 10|145] 15|21.7
Salonda 52| 5.6| 16308 91173 10]|19.2| 17|32.7
Calisma odasinda 6| 0.6 4166.7 1]16.7 1]16.7 - -
Anne babanin yatak odasinda 8| 0.8 4150.0 11133 3136.7 - -
Biiyiik ¢ocugun odasinda
Bilgisayarin hangi amag ile alindigi 1391 149| 24|173| 37|26.6| 49|353| 29209
Cocugun egitimine katkida bulunmak 431 46| 24|558 6| 14.0 6| 14.0 71163
Anne babanin isi ile ilgili caligmalari| 19| 2.0 - - 421.1 4(21.1| 11579
yiiriitmesi

Internete girmek icin
191(22.6| 57|29.8| 48|25.1| 42|22.0| 44|23.0
Cocugun bilgisayar1 hangi amac¢ ile| 166|26.6| 27|163| 33|19.9| 57|343| 49|295

kullandig 66| 7.8 2| 3.0 5/ 7.6] 16]242| 43|652
Bilgisayar oyunlar1 oynamak 115 13.6| 13|11.3| 26|22.6| 34|29.6| 42]36.5
Egitim 48| 5.7 - - 3] 63| 20|41.7| 25|52.1

Internete girmek
Eglenmek, zaman gegirmek
Sohbet etmek ve posta gondermek (Mail| 57| 6.1 71123 14(246| 16|28.1| 20|35.1

atmak) 32| 34| 21|65.6 825.0 1] 3.1 2| 63
139(149| 37]26.6| 431309 38|273| 21]|15.1

Bilgisayar evde kimin kullandig 41| 44 91220 81195 8119.5] 16]39.0

Cocugun kendisi 68| 7.3 118 11|162| 26|382| 23]338

Anne-baba

Tiim aile 262|454 - -| 62(10.7| 93|16.1| 107|185

Cocuk ve anne/baba

Cocuk ve abla/abi/kardes
208 23.3| 40]19.2| 50|24.0| 55|264| 63303
Internet kafeye gitme durumu 224 125.1| 22| 98| 43|19.2| 87(388| 72]32.1
167|18.8| 30|18.0| 48|28.7| 51|30.5| 38|228
Cocuklarin ne tiir oyun Cd’si tercih ettigi | 128 | 14.4| 41|32.0| 46|359| 26|203| 15|11.7

Spor 113 12.7| 42(372| 30|265| 21|18.6| 20|17.7
Macera 961108 19(19.8| 14|14.6| 36|37.5| 27|28.1
Savas/Doviis

Egitim

Yap-Boz

Fantastik seriiven

Tablo 2 incelendiginde, ailelerin %35.7’sinin evinde bilgisayar ve %21.7’sinin evinde internet bulundugu ve
anne baba egitim diizeyi arttik¢a evdeki elektronik kitle iletisim araglarinin sayisinin da artt1g1 saptanmustir.
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1997-1998 yillarinda Amerika’da yapilan bir ¢aligmaya gore, ailelerin %56.5’inde bilgisayar ve %23 iiniin
evinde de internet oldugu belirlenirken (Becker, 2000); 2000 yilinda yapilan bir baska ¢aligmada ise
ailelerin %70’inin evinde bilgisayar ve % 52’sinin evinde de internet oldugu belirlenmistir (Woodard ve
Gridina, 2000). Daha dnce yapilan ¢alismalarda da, anne egitim diizeyleri ile evde bilgisayar bulunmasi
arasinda dogrusal bir iligki ve liseden daha az egitim diizeyine sahip ailelerin yalniz %16’sinda bilgisayar
bulunurken, en az master derecesindeki ailelerin %91 ’inin evinde bilgisayar oldugu bulunmustur (Becker,
2000).

Evlerinde bilgisayar bulunan ailelerin %21.3’{inde bilgisayarn ¢ocugun odasinda, % 7.4’tinde salonda ve %
5.6’sinda da caligma odasinda oldugu saptanmustir. Evlerinde bilgisayar bulunan ailelerin %59’unun evinde
internet de oldugu bulunmustur.

Woodard ve Gridina (2000) da 8-16 yas grubundaki ¢ocuklarin %20’sinin yatak odasinda bilgisayar oldugunu ve
bilgisayar1 bulunan ¢ocuklarim %54 {inlin internet baglantisina sahip oldugunu belirlemistir.

Evdeki bilgisayar1 genellikle tiim aile bireylerinin kullandigi,ancak eve bilgisayarin daha ¢ok ¢ocuklarin okul
ddevlerini yapmast (ders caligmak) amaci ile alindigr bulunmustur. Ancak g¢ocuklarm %7.8’inin bilgisayari
internet sitelerine girmek, %13.6’sinin eglenmek, %5.7’sinin chat yapmak, %22.6’sinin oyun oynamak,
%19.7’sinin okul 6devleri igin bilgi toplamak ve ddev yapmak i¢in kullandiklar1 saptanmistir. Ayrica internet
sitelerine girmek, eglenmek, chat yapmak, oyun oynamak amaci ile 14-18 yas grubundaki ¢ocuklarin bilgisayar1
diger yas gruplarina oranla daha fazla kullandiklar ve erkek ¢ocuklarin kizlara oranla bilgisayarda daha fazla
oyun oynadiklart bulunmustur.

Ailelerin bir ¢ogu ¢ocuklarina egitim olanaklari saglamak ve onlar1 “bilgi ¢agina”hazirlamak amaciyla evlerine
bilgisayar ve internet almakla birlikte pek ¢ok aile bilgisayar ve internetin ¢ocuklari {izerindeki olumsuz etkileri
ile ilgili olarak yogun kaygilar yasamaktadirlar. Ancak tiim bu kaygilara ragmen aileler evlerinde bilgisayar
bulunmadiginda ¢ocuklarinin dezavantajli olduklarina inanmaktadirlar (Subrahmanyam ve ark. 2000).

Woodard ve Gridina (2000) da odasinda bilgisayar bulunan g¢ocuklarin ¢ogunun bilgisayar1 okul ddevlerini
hazirlamak ve oyun oynamak amaci ile kullandiklarini belirlemistir.

Cocuklarin %45.4’linlin zaman zaman internet kafelere gittikleri ve ¢ocuklarin %3’liniin hergiin, %22.5’inin
haftada 1-2 kez, %35.6’simin haftada 3-4 kez internet kafeye gittikleri saptanmugtir. Internet kafeye giden kizlarin
oran1 %33.7 iken erkek ¢ocuklarin oraninin %57.2 oldugu saptanmstir. Ayrica 7-10 yas grubundaki ¢ocuklarin
%10.7’sinin, 11-13 yas grubundaki ¢ocuklarin %16.1’inin ve 14-18 yas grubundaki ¢ocuklarin %18.5’inin
internet kafeye gittikleri belirlenmistir. Internet kafeye giden ¢ocuklarin ortalama olarak burada 40-50 dakika
zaman harcadiklar1 belirlenmistir.

Internet kafeler evlerinde bilgisayar1 veya modem baglantis1 olmayan bireylerin gittigi ve para karsiliginda sinirl
siire igerisinde internet’e erisim saglayan ticari mekanlardir. Bu yerlerde internet erisim disinda bilgisayar
oyunlar1 oynama da 6nemli bir kazang kapisidir. Internet kafeler tiim diinyada giderek kendi basina bir sektor
haline gelmis ve hizla yayilmaya baslamistir. Ancak internet kafelerin yayginlik kazanmasi bu kafelerde erisilen
icerigin kontrol sorununu da beraberinde getirmistir (Yildiz, 2004). Internet ortaminda kontrolsiiz bir sekilde
dolasan ¢ocugun karsisina pronografi, uyusturucu, alkol, hirsizlik veya yasadis1 Orgiitlere ait siteler
cikabilmektedir. Oyleki bu siteler 6zellikle kiigiik yastaki cocuklar icin ciddi sorunlar olusturabilmektedir.
Ayrica sanal ortamda yapilan sohbetler ¢ocuk i¢in tehlikeli durumlar yaratabilmektedir.

Internet kafelerle ilgili yapilmis bir calismada kafeleri kullanan genglerin daha ¢ok e-posta kullanmak, sohbet
etmek ve oyun oynamak {izere bu yerlere gittikleri ve erkek kullanicilarin oranmin %98 oldugu saptanmustir.
Bununla birlikte bu kafelere giden ¢ocuklarin %14 liniin porno sitelerinde dolagsmak, %10’ unun kumar oynamak,
%8’inin alig-veris yapmak ve sitelerde dolagsmak, %3’liniin de gazete okumak i¢in bu kafelere gittikleri
belirlenmistir (Aktaran: Tuncer, 2002).

Cocuklarin %22.9’u video veya bilgisayar oyunlari i¢in CD alirken CD’leri kendilerinin sectikleri ve
%23.3’1iniin spor, % 25.1’inin macera, %18.8’inin savag/doviis, %14.4’linlin egitim, %12.7’sinin yap-boz ve %
10.8’inin fantastik olaylar iceren CD’leri tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica erkek ¢ocuklarin daha ¢ok spor ve
savag/dovils tiirli oyunlar tercih ederken, kizlarin egitim ve yap-boz tiirli CD’leri tercih ettikleri saptanmigtir.
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Woodard ve Gridina (2000) tarafindan yapilan ¢alismada da kizlarin daha ¢ok puzzle, uzaysal alg1 ve egitim
cd’lerin tercih ederken, erkeklerin siddet eylemleri iceren ve spor oyunlarina ait cd’leri tercih ettiklerini
bulmuglardir. Bir bagka ¢alismada da erkeklerin daha ¢ok fantezi temelli oyunlar tercih ederken, kizlarin daha
cok gercege dayali oyunlari tercih ettikleri saptanmistir (Subrahmanyam ve ark.,2000).

SONUC

Giiniimiizde teknolojideki hizli gelismeler kitle iletisim aracglarindaki hizli degismelere de sebep olmustur.
Gegmis yillara oranla artik gengler ¢ok erken donemde teknoloji ile tanismakta ve onu giinliikk yagaminda
kullanir hale gelmektedir.

Sonuglari inceledigimizde, ¢ocuklari odasinda en yaygin olarak bulunan araglarin %52.1 ile kiitiiphane, %35.2
ile teyp (kaset ¢alar), %34.7 ile radyo ve %33.3 ile televizyon oldugu belirlenmistir.

Evlerinde bilgisayar bulunan ailelerin %21.3’{inde bilgisayarin ¢ocugun odasinda bulundugu ve eve bilgisayarin
daha ¢ok ¢ocuklarin okul ddevlerini yapmasi (ders ¢alismak) amaci ile alindig1 saptanmigtir. Ancak ¢ocuklarin
sadece %19.7’sinin bilgisayar1 okul ddevleri i¢in bilgi toplamak ve ddev yapmak i¢in kullandiklar1 belirlenirken,
%7.8’inin internet sitelerine girmek, %13.6’smin eglenmek, %5.7’sinin chat yapmak, %22.6’simin oyun
oynamak amaci ile kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica gocuklarin %45.4’linlin zaman zaman internet kafelere
gittikleri ve internet kafeye gitme oraninin yas ile arttig1 bulunmustur.

Tiim bu sonuglar 15181nda ebeveynlere sunlari 6nerebiliriz;

e Ebeveynlerin ¢ocuklarint kontrolsiiz birakmamalar1 ¢agin geregi olan bilgisayar ve internet kullanmalar
konusunda cesaretlendirmeleri ancak

e Ebeveynlerin ¢ocuklarinin bilgisayar ve interneti kullanimlarini takip etmeleri, birlikte kullanim programi
hazirlamalar1 ve kurallar koymalari

e Ebeveynlerin kontrol edemeyecekleri durumlar igin ¢ocuklarin yatak odalarinda internet baglantili bilgisayar
bulundurmamalar1

e Ebeveynlerin bilgisayar oyunlari ve video oyunlart konusunda cocuklarina rehberlik yapmalari ve
denetimsiz olarak bu oyunlar1 oynamalarina izin vermemeleri

e Internet kafelerin daha siki denetim altinda bulundurulmalar

e Ailelerin ¢gocuklarinin denetimsiz olarak internet kafelere gitmelerine izin vermemeleri dnerilebilir.
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OZET

Bu c¢alismada, ‘Basit Harmonik Hareket’ konusuna iliskin fen bilgisi 0gretmen adaylarmin kavramsal
ogrenmeleri lizerindeki etkisini belirlemek ve bu konunun 6gretiminde, Interactive-Physics Programi yardimiyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir yazilimim simiilasyon uygulamalar1 gergeklestirilerek yiiriitiilen
Bilgisayar Destekli Ogretim ile gelencksel dgretim yontemlerinin dgretmen adaylarinin basarisina olan etkisini
karsilastirmak amaclanmistir. Deneysel yéntemle yiiriitiilen arastirmanin  rneklemi, KTU Fen Bilgisi
Ogretmenligi programinda dgrenim gdren 50 birinci siif dgrencisidir. Calismada veriler, 6rneklemden rastgele
atama yoluyla seg¢ilen 25 deney grubu Ggrencisi ve 25 kontrol grubu 6grencisine sunulan ¢alismaya yonelik
gelistirilmis testin 6n ve son uygulamalarindan elde edilmistir. Orneklem iizerinde gerceklestirilen 6gretimler
sonrasi yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore, deney grubuna uygulanan dinamik sistemli simiilasyon
programiyla gerceklestirilen 6gretimin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemlerle yiiriitiilen 6gretime
oranla daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Ancak, kontrol grubunun daha biiyiik bir yiizdeyle test
sorularina yanlis cevap verdikleri, ‘Sarka¢ saliniminin en alt noktasinda ivmeli hareket yapar’ ve ‘Harmonik
salimimlar sonsuza kadar devam eder’ seklinde 6grencilerde bazi kavram yanilgilar tespit edilmistir. Calisma
sonunda, BDO ile 6grenmenin daha etkili olduguna aragtirma sonuglarina dayali olarak vurgu yapilarak ilgililere
gerekli dneriler sunulmustur.

ABSTRACT

In this study it is aimed to compare the effect of Computer Aided Teaching realised from the simulations of a
software developed by the researchers for the Interactive-Physics Programme and Traditional Teaching methods
on the success of the science prospective teachers and, to determine the effect of their concept learning on
Simple Harmonical Motion. The sample of the research carried through an experimental method is 50 first-year
students attending to KTU Science Education Department. The data in the study were obtained from pre and post
applications of the developed test applied to the 25 control and 25 experimental group of students chosen
randomly. Related to the independent t-test results realized after the teachings on the sample, it is clearly
observed that the teaching realized through simulation program with dynamic system applied on the
experimental group is more successful than the teaching carried out with a traditional method applied on the
control group. However, It is found out that the control group gave wrong answers with a great percentage and
these wrong answers are the examples accepted as misconceptions such as “The pendulum makes an accelerated
movement at the lowest level of the oscilation” and “Harmonic oscillations continue up to infinity”. At the end
of the study some necessary recommendations are proposed to the authorties based on the results of the research
which show that the learning is more effective with CAT (Computer Aided Teaching).

GIRIS

Tiim diinyada oldugu gibi, lilkemizde de geleneksel olarak tanimlanan ve genellikle 6gretmenin aktifligine
dayanan ve 6grenciye kendi 6grenmelerini kendisinin gergeklestirmesi olanagini verme konusunda yetersiz kalan
Ogretim yontemleri yerine, Ogrenciyi merkeze alan yoOntemlerin kullanilmas: gerektigi genis Olgiide kabul
gormektedir. Ogrencilerin bireysel yeteneklerini, zekasin1 ve yaratici diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak
ancak bu tiir yontemlerle miimkiin olabilmektedir (Alkan, 1995).

Bilgi ve iletisim teknolojisinin ¢ok hizli bir sekilde ilerlemesi bu teknolojik olanaklardan okul ve sinif ortaminda
da yararlamlmasim kaginilmaz bir duruma getirmektedir. Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullamimi 6grencilere
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daha zengin 6grenme durumlar: sunmakta, ilgi uyandirmakta, 6grenciyi merkeze almakta ve motivasyonlarinin
artmasim saglamaktadir. Bu y6niiyle teknoloji kullanimi 6grenme-6gretme siirecinde dnemli rol oynamaktadir
(Isman ve dig., 2002). Teknolojideki gelismelere paralel olarak 6zellikle bilgisayarlar; canlandirma, benzesim
gibi gorsel ve isitsel materyaller gelistirmek amaciyla egitim ortamlarinda kullanilmaya baslanmis ve bunun
sonucu olarak Bilgisayar Destekli Ogretim kavrami ortaya ¢ikmustir. Bilgisayarlardan smif ortaminda ders
iceriklerini dogrudan sunma, baska yontemlerle Ogretilenleri tekrar etme, problem ¢dzme, ¢esitli alistirmalar
yapma gibi etkinliklerde 6gretim araci olarak faydalanilmasma Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) adi
verilmektedir (Ozmen, 2004; Yalin, 2002). BDO, bilgisayarin égrenme ortaminda dgretmene yardimer bir arag
olarak kullanildig1, dgretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu giiglendiren, dgrencinin kendi 6grenme hizina
gbre Ogrenmesine olanak sunan, kendi kendine 6grenme bir bagka deyisle interaktif 6grenme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisi ile birlestirilmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir (Sahin ve Yildirim, 1999). Harwood
ve McMahon (1997) anlasilmasinda giigliik c¢ekilen kavramlarin G6gretiminde ve anlamli Ggrenmenin
gerceklestirilmesinde, 6grencilerin gorsel ve diisiinsel yapilarini harekete gecirecek multimedya destekli 6gretim
etkinliklerinin gelistirilerek kullanilmasinin 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedirler.
Ilgili alanda yiiriitiilen ulusal ve uluslararas: bir cok caligmada da BDO’niin geleneksel 6gretim yontemleriyle
gerceklestirilen 6gretime oranla daha basarili oldugu vurgulanmaktadir (Ayvaci, Ozsevgeg ve Aydmn, 2004;
Ozmen ve Kolomug, 2004; Yigit ve Akdeniz, 2003; Chang, 2002; Jimoyiannis & Komis, 2001; Hacker & Sova,
1998; Yalginalp, Geban & Ozkan, 1995).

BDO uygulamalarinda bilgisayar destekli yazilimlardan yararlanarak, &zellikle soyut kavramlarla ilgili
simiilasyonlarin ve 6grencilerin interaktif olarak 6grenme siirecine katilimlarina olanak saglayan animasyonlarin
kullanilmasi, &grencilerin anlamakta giicliikk cektikleri kavramlari zihinlerinde daha kolay yapilandirmalari
saglanabilmektedir. Ancak, simiilasyon uygulamalarinda bazi parametrelerin degistirilip sonuglarinin hemen
goriilmesinin animasyonlara gore daha avantajli oldugu da bilinmektedir (Demirci, 2003). Bu baglamda, dogru
hazirlanmis simiilasyonlar ve simiilasyon tabanli aligtirmalar genelde 6grenicinin gercek reaksiyonlarini kolayca
ac1ga vurmasini saglayarak 6grenmenin hizim artirr (URL-1, 2005). Isman ve dig. (2002) “6grencilere sunulan
karmagsik bilgiler teknoloji yardimiyla sadelestirilmekte, dgrencilerin yaparak yagsayarak Ogrenmeleri imkan
saglanmaktadir. Ornegin hayati tehlikesi olan deneyler simiilasyonlar yardimyla bilgisayar ortaminda
hazirlanarak Ogrencilerin deney diizeneklerini gérmeleri ve deneyi kendilerinin yapmalart ve sonuglar
gozleyerek 6grenmeleri saglanmaktadir” seklindeki ifadeleri simiilasyonla gerceklestirilecek BDO’yii destekler
niteliktedir. Bunlara ek olarak simiilasyonlarin, dgrencilerin yapilmasi zor ya da miimkiin olmayan deneyleri,
sistemi aktif olarak kullanarak yapabilmelerini saglamasinin yaninda parasal, zaman, giivenlik ve motivasyon
gibi yonlerden de avantaj sagladigi bilinmektedir (Rodrigues, 1997; Tekdal, 2002). Simiilasyon modelleri
calisma sistemlerine gore genel olarak statik ve dinamik olmak {izere iki grupta toplanmaktadirlar. Statik
sistemlerin en belirgin 6zelligi, zamandan bagimsiz olmalaridir. Diger taraftan degiskenlerin zamanin bir
fonksiyonu olarak degistigi dinamik sistemler, ¢ogunlukla birinci dereceden diferansiyel denklemlerle ifade
edilip gegmise ait degerler, sistemin gelecekteki davranigini belirlemede 6nemli rol oynar (Ramsden, 2002).

BDO’niin fen dgretimine uygulanmasi, zellikle fen derslerinin igerigi géz oniinde bulundurulursa oldukca
elveriglidir. Bunun nedeni, bilimsel kavram ve prensiplerin bu derslerde oldukca fazla olmasi, ders yazilimlar
hazirlanirken uygun 6gretim teknikleri kullamp bu kavramlarin dgrenciye gorsel olarak aktarilabilmesi, BDO
etkinliklerinin anlasilmast giic olan konu ve kavramlarinin dgretilmesini kolaylastirmasi, soyut kavramlarin
somutlastirilmasini saglamasi ve 6grencilerde bireysel 6grenmeye imkan saglamasidir (Geban ve Demircioglu,
1996). Simiilasyonlarin fen 6gretiminde kullanilmalarina yonelik bir ¢ok calismalar yiiriitiildiigi literatiirde
belirtilmektedir (Rodrigues, 1997). Ilgili arastirmalar bilgisayar destekli 6gretim yonteminin fen derslerinde
ilgiyi arttirmada diger yontemlere gore daha etkili oldugunu gdstermistir (Geban, Askar & Ozkan, 1992;
Hounshell & Hill, 1989). Bu konuya yonelik olarak Ailleo ve Wolfe (1980) BDO’niin, kimya basarisina %52,
biyoloji bagarisina %36 ve fizik basarisina %23 olmak iizere dgrenci basarisina ortalama %42 oraninda olumlu
etki ettigini tespit etmiglerdir.

Bilindigi gibi, bilgisayarlarin 6gretim ortamlarinda dgretimi zenginlestirici ve 6gretmene yardimei olan bir arag
olarak kullanilmasi genellikle hazir yazilimlarin kullanilmasi seklinde olmaktadir (Demirci, 2003; Altin, 2001;
Kabapinar, Ozdener ve Salan, 2000). Ancak, bu yazilimlarin genellikle kitaplardaki bilgilerin sadece birkag
ornekle zenginlestirilmesi seklinde hazirlanmalari, fen derslerinde 6grencilerin kavramsal diizeyde anlamalarini
gerceklestirmede yetersiz kalmalari, bireysel yazilimlarin gelistirilmesi yoniindeki c¢aligmalari zorunlu
kilmaktadir (Yigit ve Akdeniz, 2003). Bu baglamda, gergeklestirilen bu ¢alismada;
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1. Basit Harmonik Hareket konusuna iligkin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir yazilimin, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal 6grenmeleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi,

2. Basit Harmonik Hareket konusunun Ogretiminde, simiilasyon uygulamalar1 gergeklestirilerek
yiiriitilen BDO ile geleneksel ogretim yontemlerinin 6grenci basarisma olan etkisini karsilastirmak
amaclanmugtir.

YONTEM

Bu calismada tam deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontem, kisilerin deney ve kontrol gruplarina
gonderilmesinde rastgele dagilimin kullanildig1 bir deney yaklagimini igeren tasarimdir (Cambell & Stanley,
1963). Bu yolla olusturulan iki gruptan birisi deney digeri kontrol grubu olarak yine rastgele yolla atanir.
(Karasar, 1999; Robson, 1998).

Orneklem; Calismanin 6rneklemi, K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesi [lkégretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ana Bilim Dali 8gretim prograninin tek bir subesinde 8grenim géren 50 birinci simf dgrencisidir. Ogrencilerden
rastgele atama yoluyla secilen 25 6grenci deney, diger 25 dgrenci ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Bu
gruplarin deney ve kontrol grubu olarak atanmasi da yine rastgele yolla yapilmistir.

Veri Toplama Araglari; Calismada elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis dort agik uglu
soruyu kapsayan bir 6lgme araci kullamlarak toplanmustir. Gelistirilen 6lgme araci Ek’te sunulmustur. Olgme
aracinin gecerligi alan egitiminde uzman ve Temel Fizik-I dersini yiiriiten 6gretim iiyelerinin goriisleri alinarak
saglanmistir. Ayrica hazirlanan Slgme aract ve yazilim, 10 fen bilgisi 6gretmen adayina pilot ¢alisma olarak
uygulanmigtir. Uygulama sonunda, 6lgme aracindaki sorularin anlagilmasinda giicliik ¢ekilen veya yanlig
anlamalara sebep olabilecek ifadeler diizeltilmistir. Bilgisayar yaziliminda ise herhangi bir diizeltme yoluna
gitme geregi duyulmamustir.

Yazilimin gelistirilmesi; Bu siiregte, simiilasyonlarin sundugu firsatlardan yararlanilma yoluna gidilmis ve bu
baglamda Interactive-Physics (URL-2, 2005) programi ile harmonik hareket yapan bir dinamik sistem ve
bunlara etki eden kuvvet, hiz ve ivme niceliklerini simiile eden bireysel bir yazilim olusturulmustur. Bilindigi
gibi, geleneksel dgretimde 6grenciler harmonik hareket yapan cisme etki eden kuvvet, hiz ve ivmedeki degisimi
gozlemleme imkani elde edememektedirler. Buna karsin gelistirilen yazilim ile, hem sistemdeki istenen
noktadaki kuvvet, hiz, ivme degerleri ile biyiikliikleri goriilmekte, hem de hareket siirecinde bu degiskenlerdeki
nicel degisimler incelenebilmektedir. Dolayisiyla, dgrencilerin bu degisimleri gorerek kavramsal anlamalar
gerceklestirmeleri amaglanmistir. Bir baska deyisle, bu yazilimi kullanan 6grencilerin kendi hizinda
O0grenmelerini ve zihinlerinde olugan soyut kavramlar1 somutlastirabilmelerini saglamak amaglanmigtir.

Islem Yolu; Arastirma kapsaminda esas uygulamalardan once, deney ve kontrol gruplarina Basit Harmonik
Hareket konusuna yonelik hazirlanan 6lgme araci 6n-test olarak uygulanmistir. Daha sonra esas uygulamalarin
yiiriitiilmesi, ilgili konunun kontrol grubuna geleneksel yontemlerden (anlatim, soru-cevap) faydalanilarak,
deney grubuna ise, gelistirilen bilgisayar yazilimiyla sunularak iki haftalik bir siirecte tamamlanmistir. Deney
grubu Ogrencileriyle yliriitilen uygulamalar, bilgisayar laboratuarinda her bir 6grenciye bir bilgisayarla ¢alisma
imkan1 sunacak sekilde oturma diizeni saglanarak gerceklestirilmistir. Bu grupla yapilan uygulamalar asagida
sirasiyla belirtilmisgtir.

Birinci hafta; Interactive Physcis programinin mdniileri, kullanimi ve bu programin kullanimiyla yiiriitiilecek
olan uygulama i¢in gelistirilen yazilim hakkinda gerekli bilgiler sunulmustur. Ayrica &grencilere, Basit
Harmonik Hareket ile ilgili ivme, hiz, kuvvet, periyot, frekans gibi temel kavramlar da sunulmustur.

Ikinci hafta; &grencilerden, Resim-1’de gériilen yazilimi kullanarak, sistemde bir yaym ucuna baglanmis m
kiitleli cismin yaptig1 basit harmonik hareketi simiile etmeleri istenmistir.
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Resim 1. Interactive Physics Programi ile Harmonik Hareket Simiilasyonu

Bu siirecte;

= Play (Oynat) tusuna basildiginda, harmonik hareket baslamaktadir. Hareket boyunca yayimn cisme
uyguladigr geri c¢agirict kuvvet ile cismin agirliginin vektorel toplami olan cisme etki eden net kuvvet, hiz ve
ivme ekranda goriilmektedir.

= Resim 1’den anlagildig1 gibi, kuvvet, hiz ve ivmenin biiytikliikleri farkli renk tonlarindaki vektorlerle
gosterilmis olup programda hareket siiresince bu vektdrlerin yonleri ve biyiikliikleri siirekli degismektedir.

= Ogrenciler, Play (Oynat), Stop (Durdur) veya Reset (Yenile) diigmelerini kullanarak, hareketi
istedikleri anda durdurabilmis, kaldigi yerden devam ettirebilmis veya ilk konumdan itibaren yeniden
baslatabilmislerdir.

= Hareket siiresince, hiz, kuvvet ve ivmenin zamana gore degisimini gosteren grafikler de program
tarafindan otomatik olarak ekrana ¢izilmistir. Bu durum Resim 1°de agikga goriilmektedir.

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi, uygulamada yiriitiilen islem basamaklarina uygun olarak sirasiyla ii¢
asamada incelenmistir. {lk asamada deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklar1 puanlar bagimsiz t-testi
kullanilarak karstlastirlmustir. ikinci analizde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin &lgme aracindaki
sorulara verdikleri cevaplar kavramsal anlama diizeylerinin tespiti i¢in 3 kategoride incelenmis ve frekans
dagilimlari tablolar halinde sunulmustur.

Cevaplarin incelendigi kategoriler ve bu kategorileri karsilama diizeylerinin agiklamalari asagida sirasiyla
belirtilmistir.

a. Etkili-Dogru Aciklama (EDA): Tgili sorulara bilimsel ve tam dogru olarak verilen cevaplar ile agiklamalar bu
kategoride degerlendirilmistir.

b. Kismen Dogru Agiklama (KDA): Tlgili sorulara verilen ve kabul edilebilir diizeyde dogruluk payr bulunan
cevaplar ve agiklamalar bu kategoride degerlendirilmistir.

c. Ilgisiz Agiklama (I4): Tlgili sorulara verilen yanls cevaplar, ilgisiz agiklamalar ve kavram yanilgilar1 goriilen
cevaplar bu kategoride degerlendirilmistir.

Testin puanlandirilmast 100 tam puan iizerinden yapilmistir. Asagidaki tablodan, testteki sorularin dogru
cevaplari ve bunlarin kargiliginda verilen en yiiksek puanlar goriilmektedir. Cevaplarda yapilan agiklamalara,
EDA icin 8, KDA i¢in 4 puan verilerek degerlendirilmis 1A’lara ise puan verilmemistir. Testteki son soru, agirlik
olarak birinci sorunun a, b ve ¢ seceneklerinde verilen durumlardan her biriyle denk goriildiigiinden, bu siklar ile
ayni agirlikta yani 9 puan iizerinden degerlendirilmesi yapilmustir.
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Tablo 1. Testteki sorulara tam do

§ru cevaplarin verilmesi durumunda alinacak puanlar

soru

Fizikse
1
Nicelik

Nokta

Var/
Yok

Biiyiikliik
Yon (mak., orta,

min)

Aciklama

Geri
Cagirict
Kuvvet

yok (1)

Yay, denge konumundadir. Bu nedenle cisme
herhangi bir geri ¢agiric1 kuvvet etki etmemektedir.

(8)

var

(M

asagl

()

orta

(1)

Denge noktasi olan C noktasindan uzaklastik¢a geri
cagirict kuvvet artar. Ciinkii geri ¢agirict kuvvet,
cismi denge noktasina yaklastirmaya g¢aligir. Cisim
denge noktasinda ne kadar ¢ok uzaklasirsa, degeri o
kadar fazla olmal1 ki dengeye getirebilsin. Tam orta
noktada geri cagirict kuvvetin biyiikligi orta
degerdedir. (8)

var

(M

asagl

(1)

mak.

()

Denge noktasi olan C noktasindan uzaklastik¢a geri
cagirici kuvvet artar. Tam ug noktada geri ¢agirici
kuvvetin biiyiikliigii en biiylik degerine ulasir. (8)

Hiz

yok (1)

Cisim heniiz harekete baglamamis, yol almamustir.
Dolayisiyla hiza sahip degildir. (8)

var

(M

asagl

(1

mak.

(1

Hiz birim zamanda, alman yoldur. Cismin agirhk
ve geri ¢agirict kuvvetlerin etkisinde C den D’ ye
gelinceye kadar birim zamanda aldig1 yol, diizgiin
olmayan bir sekilde artar. Bu nedenle hiz da artar.

®)

yok (1)

Cismin birim zamanda aldig1 yol, diizgiin olmayan
bir sekilde azalir ve tam bu noktada sifir olur. (8)

Ivme

var

M

asagl

)

mak.

()

Cismin bu noktada sahip oldugu ivme, yer¢ekimi
ivmesidir. (8)

yok (1)

Ivme hizdaki degismedir. Cisim C den D ye
gelinceye kadar, hiz1 diizgiin olman bir sekilde artar
ancak hizdaki artis miktar1 yani ivme giderek
azalmaktadir. D noktasi civarinda hizdaki degisme
sifira yakindir ve tam D noktasinda ivme sifirdir.

®)

var

(M

yukart

()

mak.

(1)

D noktasindan sonra cisim ters yonde ve diizgiin
olmayan bir sekilde ivmelenmeye baglar. Tam E
noktasinda biiyiikliik olarak ivme yergekimi ivmesi
degerine ulagir. (8)

T/2 sonunda cisim, B noktasinda olacaktir (1)

Ortam siirtiinmesiz oldugu i¢in, cisim ne kadar
asagiya c¢ekilirse o kadar yukariya ¢ikar.
Dolayisiyla cisim yarim periyotluk siire sonunda B
noktasinda olacaktir (8)

*Parantez i¢inde goriilen rakamlar uygulanan testteki her bir soru i¢in alinacak en yiiksek puanlardir.

En son agamada da deney ve kontrol gruplarinin, hem bagimli t-testi ile grup i¢i dn-test/son-test puanlari, hem de
bagimsiz t-testi ile gruplar arasindaki son-test bagarilar1 karsilastirilmastir.

BULGULAR VE TARTISMA
Calismanin verileri, drneklemdeki deney ve kontrol gruplarna ait dn-test sonuglarina ait bulgular, kavramsal
anlama seviyelerine iliskin bulgular ve uygulama sonrasi son-test sonuclarina ait bulgular olmak iizere sirasiyla 3
alt baglkta sunulmustur.

1. Deney ve kontrol gruplarinin én test sonuclarina ait veriler

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Basit Harmonik Hareket konusuna yonelik uygulanan on-testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari hesaplanmis ve basarilar arasindaki karsilagtirma bagimsiz t-testi
kullanilarak yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarimin basarilarinin karsilagtirilmasina ait 6n test sonuglari

Grup Kort N S i ") >
Deney 17,2000 25 11,4127
Kontrol 17,4800 25 7.1012 -,104 48 917

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin On-test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik tespit edilmemistir (tus=-,104; p>0,05). Bu durumda, deney ve kontrol gruplarinin esas
calisma Oncesinde Basit Harmonik Hareket konusuna iliskin basar1 diizeyleri yoniinden denk gruplar oldugu
sOylenebilir.

flk asamada elde edilen bu 6n-test sonuglarmna gére; deney ve kontrol gruplarmin ilgili konuya ait olan
basarilarindaki bu esitligin, son-testten elde edilecek bulgularla karsilagtirmali olarak yorumlanmasina kolaylik
saglayacag diigiiniilmektedir.

2. Deney ve kontrol gruplarimin kavramsal anlama diizeylerinin analizine ait veriler
Deney ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan son-testten elde edilen cevaplar irdelenmis, frekans ve yiizde

degerleri ile 6rnek agiklamalar agagida sunulmustur.

i) Sistemde goriilen C, D ve E noktalarinda cisme etki eden geri ¢agwrict kuvvet hakkinda orneklemin
verdigi cevaplarimin analizi

Hareket boyunca C, D ve E noktalarinda cisme etki eden geri ¢agirict kuvvetin yoni ve biyiikliigiine iligkin
alinan cevaplarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sistemdeki geri ¢cagirict kuvvete iligkin cevaplari

C Noktasi D Noktasi E Noktas1
Kontrol | Deney |Kontrol | Deney | Kontrol | Deney
Kategoriler Grubu Grubu | Grubu | Grubu | Grubu | Grubu

(N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25)
fl % | f 1% | f % | f|{%[f]|%]|f]|%
Etkili Dogru Ag¢iklama (EDA) | 4 |16 | 7 |28 | 0 | 0 | 5]20| 5 [20]|17]68
Kismen Dogru Aciklama (KDA) | 11 |44 | 11 [ 44 |13 |52 |13 |52 |15|60| 7 |28
Tlgisiz Agiklama (IA) 10140 | 7 |28 (121487 285 |20]1 ] 4

Tablo 3’te goriildiigii gibi, her ii¢ nokta (C, D ve E) i¢in de deney grubu dgrencilerinin ilgili sorulara etkili-dogru
cevap verme yiizdeleri kontrol grubuna oranla daha yiiksek, ilgisiz cevap verenlerin yiizdesi ise daha disiiktiir.
Ogrencilerin geri cagiric1 kuvvetle ilgili sorulara verdikleri ilgisiz, kismen dogru ve tam dogru cevaplarin
bazilar1 su sekildedir:

Igisiz aciklama ya da yanlis cevap;

e Cisim C noktasinda bagladigi yere geri dondiigli i¢in, bu noktada cisme geri c¢agirict kuvvet etki
etmez.

e E noktasinda iken cismin yukari ¢ikma istegi, D noktasinda iken cismin yukari ¢ikma isteginden daha
fazladir.

e D noktasi denge noktasi oldugu i¢in bu noktada cisme etki eden geri ¢agirici kuvvet sifirdir.

e Cisim E noktasina geldikten sonra k yay sabitinin etkisiyle, yukartya dogru ¢ikmaya baslar.

e Her noktada geri ¢agirici kuvvet sabittir.

e E noktasinda yay maksimum esnemistir ve bu nedenle cisim asagiya dogru daha fazla gidemez. Yani
E noktasinda geri ¢agirict kuvvet sifirdir.

Kismen Dogru Cevap;

¢ Cisme etki eden geri cagirict kuvvet cismin hareketine zit yondedir.

¢ Cisim C noktasindan E noktasina dogru hareket ederken G yercekimi kuvvetinin etkisi altinda
hareket eder fakat E noktasindan C noktasina dogru hareket ederken F geri cagiricit kuvvetin etkisi altinda
hareket eder.
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Etkili-Dogru Cevap;
» Eger geri ¢agirict kuvvet olmasaydi, cisim asagiya dogru diiserdi. Fakat yaydan otiirli cisme geri
cagirict kuvvet uygulanmakta ve cisim C-E noktalari arasinda hareket etmektedir.

ii) Sistemde goriilen C, D ve E noktalarinda cismin sahip oldugu hiz hakkinda orneklemin verdigi
cevaplarmmin analizi

Hareket boyunca C, D ve E noktalarinda cismin sahip oldugu hiza iliskin alinan cevaplarin frekans ve
yiizde degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sistemdeki cismin farkli noktalardaki hizlarina iligkin cevaplari

C Noktasi D Noktasi E Noktas1
Kontrol | Deney |Kontrol | Deney | Kontrol | Deney
Kategoriler Grubu Grubu | Grubu | Grubu | Grubu | Grubu

(N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25)
f 1% | fF % | f| %[ f|%|f|%|f]|%
Etkili Dogru Agiklama(EDA) | 2 | 8 | 8 |32 0 [0 |6 24|14 ]|9]36
Kismen Dogru Aciklama (KDA) | 16 | 64 | 12 |48 |18 |72 |15]60 | 18|72 |13|52
Tlgisiz Agiklama (IA) 7 28] 51207 |28]4]16]6 |24]3]12

Tablo 4’te goriildiigii gibi, sistemdeki her ii¢ nokta i¢in de deney grubu 6grencilerinin bu soruya kontrol grubu
Ogrencilerine oranla etkili ve dogru cevap verme yiizdeleri daha yiiksektir. Elde edilen verilerden, 6grencilerin
cismin C, D ve E noktalarinda sahip oldugu hiza iliskin ilgisiz, kismen dogru ve tam dogru agiklamalarinin
bazilar1 su sekildedir:

Igisiz aciklama ya da yanls cevap;

e Cisim tam orta noktada yani D noktasinda iken F geri ¢agirici kuvvet en az bu nedenle hiz yer¢ekimi
kuvvetinin etkisinde en ¢ok olur.

e Cismin hiziyla yayin uzama miktart dogru orantilidir. E noktasinda yaymn uzama miktart en ¢ok
oldugu i¢in cismin hizi da maksimumdur.

o Cisme etki eden kuvvetin sifir oldugu yerde, cismin hizi da en azdir. (Kavram Yanilgisi)

o F geri cagirict kuvvetin arttigi yerde, hiz da artar.

o Sozii gegen ii¢ noktanmin her birinde cismin kinetik enerjisi potansiyel enerjisine esittir. Potansiyel
enerjisi de durum enerjisi olduguna gore ve yiikseklikle degisim gosterdigine gore, V> Vp > Vi dir.

e Hareket boyunca cismin potansiyel enerjisi azaldik¢a, kinetik enerjisi artacaktir. Dolayisiyla hizi da
artacaktir.

o Cismin hizi diizgiin olarak degisir.

e  Cismin hizi D noktasindan sonra azalmaya baglar. Ciinkii, yay bu noktadan sonra belli bir genlik
degerini ge¢mis olur.

Kismen Dogru Cevap;

¢ Cisim C’den D’ye g yergekimi ivmesinin etkisiyle zamanla hiz1 artar ve D noktasinda maksimum
degere ulasir. Daha sonra ters yondeki ivmenin etkisiyle D noktasinda yavaglamaya baslar.

¢ Cisim D noktasinda maksimum hiza ulasir. Daha sonra geri ¢agirici kuvvet, yercekimini yenecek
degere ulasir ve bu nokta E noktasidir. Bu noktada hiz sifirdir.

Etkili-Dogru Cevap;
» Cisim C ve E noktalarinda yon degistirdigi icin bu noktalarda hiz1 sifirdir.

iii) Sistemde goriilen C, D ve E noktalarinda cismin ivmesi hakkinda orneklemin verdigi cevaplarinin
analizi

Hareket boyunca C, D ve E noktalarinda cismin sahip oldugu ivmeye iliskin alinan cevaplarin frekans ve
ylizde degerleri Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cismin farkli noktalardaki ivmelerine iliskin cevaplari

C Noktasi D Noktasi E Noktasi
Kontrol | Deney |Kontrol | Deney | Kontrol | Deney
Kategoriler Grubu Grubu | Grubu | Grubu | Grubu | Grubu

(N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25) | (N=25)
f 1% | fF % | f|%|[f|%|f|%|f]|%
Etkili Dogru Agiklama(EDA) | 4 |16 | 6 |24 0|0 |2 |8 |14 ]|2]8
Kismen Dogru Aciklama (KDA) | 8 |32 |12 |48 | 13|52 ]16]64[15]|60 16| 64
Ilgisiz Aciklama (IA) 13152 7 |28 (12487 28] 9 36| 728

Tablo 5°ten de anlasildig1 gibi, ivmeye ilgili agiklamalarda da, kuvvet ve hizla ilgili 6grenci cevaplarina benzer
bir durumla, deney grubu &grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine oranla etkili ve dogru cevap verme
ylizdeleri daha yiiksektir. Ayn sekilde ilgisiz agiklama kategorisinde deney grubundaki dgrenci yilizdesinin azlig
dikkat ¢ekmektedir. Elde edilen verilerden, 6grencilerin cismin C, D ve E noktalarinda sahip oldugu ivmeye
iligkin ilgisiz, kismen dogru ve tam dogru agiklamalarinin bazilari su sekildedir :

lgisiz agiklama ya da yanls cevap;

e Bu sisteme g yergekimi ivmesi etki etmektedir. Yergekimi ivmesi diinyanin her yerinde sabit kaldigi
icin sistemin ivmesinde de degisim olmayacaktir.

e Hiz ile ivme dogru orantilidir. Bu nedenle hizin en biiyiik degere ulastigi D noktasinda ivme de en
biiyiik degerdedir.

e Cismin durup tekrar harekete bagladigi C ve E noktalarinda cismin ivmesi 0 dir.

o E noktasinda cisme etki eden kuvvet en biiyiik degerde oldugu i¢in, bu noktadaki ivme de en biiyiiktiir.

e Cisme C, D ve E noktalarinda etki eden geri ¢agirict kuvvetler arasinda Fg >Fp >F¢ seklinde bir iligki
oldugu i¢gin, ag>ap>ac dir.

e E noktasinda cisim durdugu i¢in ivmesi sifirdir.

Kismen Dogru Cevap;
¢ Hareket boyunca ivme geri ¢agirict kuvvete zit yondedir.

Etkili-Dogru Cevap; .
v’ Hareket yokken sistem g yergekimi ivmesi etkisi altindadir. Ivmenin degeri D noktasinda en az olur
ciinkii hizdaki degisim sifira yakindir, E’de ise yeniden en biiyiik degerine ulasir.

iv) Sistemde, yarim periyotluk bir siire sonunda cismin Bulundugu nokta hakkinda orneklemin verdikleri
cevaplarmmin analizi

Agirhig etkisiyle harmonik hareket yapan sistemdeki cismin T/2’lik periyot sonunda bulunmas1 muhtemel
noktalara iligkin 6rneklemin verdikleri cevaplar irdelenmis ve ilgili cevaplarin frekans ve ylizde degerleri Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sistemdeki cismin, yarim periyotluk siire sonunda bulundugu
noktaya iligkin cevaplari

Kontrol Grubu Deney Grubu
Kategoriler (N=25) (N=25)
f % f %
Etkili Dogru Ag¢iklama (EDA) 9 36 14 56
Kismen Dogru A¢iklama (KDA) 7 28 8 32
Tlgisiz Cevap (1A) 9 36 3 12

Deney grubunda ilgili soruya etkili ve dogru cevap veren 6grenci sayisiin (%56), kontrol grubundaki 6grenci
sayisina (%36) oranla %20 daha fazla oldugu Tablo 6’da goriilmektedir. Elde edilen verilerden, dgrencilerin
T/2’lik siire sonunda cismin ¢ikabilecegi noktaya iliskin ilgisiz, kismen dogru ve tam dogru agiklamalarindan
bazilar su sekildedir:

Ilgisiz agiklama ya da yanhs cevap;
e Cismin agilif1 olmasaydi, B’ ye ¢ikardi. Ancak agirlig1 oldugu igin bu noktaya kadar ¢ikamaz.
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D’ye kadar ¢ekilen cisim C-D Arasinda harmonik hareket yapar.
Cisme etki eden geri ¢agirici kuvvet, cismin denge noktasindan (C’den) biraz daha yukariya ¢ikmasini

saglar.

Yaym Cisme Etki ettigi geri ¢agirici kuvvet nedeniyle cisim B-C arasinda durur.
Harmonik salinim sonsuza kadar devam eder.

Agirligindan dolay1 cisim B’ye ¢ikamaz.

Kuvvetlerin esitlendigi nokta C noktasidir. Bu nedenle C noktasina kadar ¢ikar.

Kismen Dogru Cevap;
e Ortam siirtiinmesiz oldugu icin, T periyotluk siire sonunda basladi1 noktaya yani D noktasina geri
doner. T/2’lik siire sonunda B noktasinda olmasi gerekir.

Etkili-Dogru Cevap;

» Ortam siirtlinmesiz oldugu igin, cisim ne kadar asagiya ¢ekilmisse o kadar yukariya ¢ikacaktir. C-D
arasindaki uzakliga X dersek, harekete basladiktan sonra X kadar yukariya ¢ikacaktir. Yani B noktasinda olmasi
gerekir.

Bu kisimda elde edilen veriler genel olarak irdelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin kavramsal anlama
diizeylerinin tespiti i¢in Basit Harmonik Hareket konusu iizerine gelistirilen 6lgme araci ile agik¢a su durum
gozlemlenmistir. Deney grubuna uygulanan dinamik sistemli simiilasyon programiyla gergeklestirilen 6gretim,
kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemleriyle yiiriitiilen 6gretime oranla daha basarili olmustur. Bir baska
deyisle, deney grubu dgrencilerinin ilgili konuya ait anlama diizeylerinin diger gruba oranla daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durum, sistemde goriilen; cisme etki eden geri ¢agirict kuvvet, cismin sahip oldugu hiz, cismin
ivmesi ve yarim periyotluk bir siire sonunda cismin bulundugu nokta hakkinda her iki grubun verdikleri dogru
cevap oranlar1 Tablo 2-5 aras1 goriilmektedir. Gergeklestirilen dgretimler sonrast deney grubunun lehine ortaya
¢ikan bu sonug, ilgili alanda farkli konu ve kavramlara yonelik yiiriitiilmiis arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir (Ozmen ve Kolomug, 2004; Jimoyiannis & Komis, 2001). Aym sekilde bilgisayar
simiilasyonlariyla gerceklestirilen kavram ogretimlerinde, Hewson (1985) hiz kavrami, Tao (1997) mekanik
kavramlari ve Pena ve Alessi (1999) serbest diisme konusunda oldukg¢a basarili olmuslardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuclarina ait veriler

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son-testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 hesaplanarak,
her iki gruba ait On-test/son-test basarilar1 arasindaki karsilastirmalar bagimli t-testi ile, her iki grubun son-test
basarilar1 arasindaki karsilastirma ise bagimsiz t-testi ile yapilarak ilgili tablolarda asagida sirasiyla sunulmustur.

i) Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son testlerden aldiklar1 ortalama bagar1 puanlari bagimli t-testi
ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubuna uygulanan 6n ve son testlerin kargilagtirmalarina ait t-testi sonuglari

Kontrol Kort N S t sd p
On-test 17,48 25 7,1012
Son-test 27,72 25 9,6026 -7,082 24 000

Tablo 7°de goriildiigii gibi, kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml diizeyde bir farklilik
meydana gelmistir (tp4=-7,082; p<0,01). Ortaya ¢ikan farklilik son test puanlari lehinedir. Bu gruba yonelik
olarak bir 6gretim gergeklestirildiginden basar1 diizeyindeki artisin ve dolayisiyla dlgiilen basarida son-test
lehine bir farkliligin olugmasi beklenen bir durumdur.

ii) Deney grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son-testlerden aldiklari ortalama basar1 puanlar1 bagiml t-
testi ile karsilastirtlmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubuna uygulanan 6n ve son testlerin karsilagtirmalarina ait t-testi sonuglari

Deney Kort N g t < )
On-test | 17,20 25 114127
Son-test 41,12 75 17.2393 -6,408 24 ,000
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda anlaml diizeyde bir farklilik
meydana gelmistir (t(4=-6,408; p<0,01). Bu fark son-test puanlari lehinedir. Kontrol grubuna benzer sekilde,
deney grubunda da bir 6gretim gergeklestirildigi i¢in, basar1 artisinin meydana gelmesi ve son-test lehine anlaml
bir farkin olugmasi beklenen bir sonugtur.

iii) Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son-testlerden aldiklar1 ortalama basar1 puanlar1 bagimsiz t-
testi yardimiyla karsilagtirilmis ve gruplar arasindaki karsilagtirmaya ait sonuglar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son testlerin kargilagtirmalarina ait t-testi sonuglari

Grup Xort N S t sd p
Deney 41,12 25 17,2393
Kontrol 27,72 25 9,6026 3,395 48 001

Tablo 9’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin son-test puanlari arasinda anlamli
diizeyde farklilk meydana gelmistir (t4s=3,395; p<0,01). Grup igerisinde yapilan On-test/son-test
karsilastirmalarinda hem deney hem de kontrol grubu lehine basari artis tespit edilmistir. Bu, her iki grupta da
ilgili 6gretimlerin gerceklestirilmesinden dolayr beklenen bir sonuctur. Ancak bu calisma kapsaminda asil
belirlenmeye ¢alisilanin deney grubuna yapilan miidahalenin etkisinin belirlenmesi oldugu diisliniildiigiinde,
gruplar arasinda yapilan bagimsiz t-testi karsilastirma sonuglar1 daha fazla 6nem tasimaktadir. Bu sonuglar,
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonundaki basarilari arasinda deney grubu lehine bir
basar1 artisin1 gostermektedir. Diger bir ifadeyle, deney grubunda uygulanan bilgisayar destekli 6gretim,
ogrencilerin basarilarini artirma agisindan bakildiginda, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime gore
daha iyi sonuglar vermistir.

Uciincii ve bu son asamada elde edilen veriler genel olarak incelendiginde; kontrol grubunun 6n ve son test
puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli diizeyde bir farklilik meydana geldigi goriiliirken, bu gruba ait 6n-test
ortalama puanlarinin son-testte yaklasik %10 kadar arttig1 tespit edilmistir. Ayn sekilde, deney grubunun da 6n
ve son test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlaml diizeyde bir farklilik olustugu goriiliirken, bu gruba ait 6n-
test ortalama puanlarin son-testte yaklagik %25 arttig1 belirlenmistir. Tablo 7 ve 8’in ikinci siitunlarinda
gosterilen ortalama puanlardan anlasilacagi gibi, her iki grubun basarilar artmasina ragmen ozellikle deney
grubu dgrencilerinin basarilarinin artisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum, her iki grup icin
gerceklestirilen 6gretimlerin 6grenci bagarisina olumlu yonde etki ettigini, ylizde oran olarak ise deney grubu
ogrencilerinin basarilarini kontrol grubu 6grencilerine oranla daha {ist seviyeye tasidigini gostermektedir. Tablo
9’da ise deney ve kontrol grubu &grencilerinin son testlerden aldiklar1 ortalama bagari puanlarinin t-testi
karsilastirilmasi sonucu istatistiki olarak p=.001 diizeyinde anlamli bir farklilik olustugu gériilmiis, ilgili gruplar
aras1 basar1 farkinin yaklasik %15 oraninda deney grubu lehine oldugu belirlenmistir. Bu durumun, BDO
kapsaminda simiilasyon yoluyla gerceklestirilen Basit Harmonik Hareket konusu o6gretiminin, geleneksel
yontemlerle yiiriitiilen Ogretime gore, 6grenci basarisini artirmada ve kavram Ogretiminde daha verimli bir
yaklasim oldugunu gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Bu caligmada oldugu gibi fen kavramlar iizerinde
yiiriitiilmiis bazi aragtirmalar gostermistir ki, geleneksel d6gretim yontemleriyle kavram 6gretimi basarisi istenilir
diizeyde saglanamamistir (Whitaker, 1983; Trowbridge & McDermoot, 1980,1981). Buna karsin,
simiilasyonlarla gergeklestirilen Ogretimlerin etkililigi dikkate alinarak buna yonelik cesitli uygulamalar
gelistirilmistir (Andoloro, Bellamonte & Sperandeo-Mineo, 1997).

SONUC VE ONERILER

Teknolojideki hizli gelismelere paralel olarak bilgisayarlarin okullara birer dgretim araci olarak girmeye
baglamasiyla birlikte artan bilgisayarli 6gretim etkinliklerini degerlendirmeye yonelik ¢alismalara bir katki
saglamasi diislincesiyle yiiriitiilen bu caligmada, Interactive-Physics programi kullanilarak Basit Harmonik
Hareket konusuyla ilgili gelistirilen bir yazilimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenmesi lizerindeki etkisi
deneysel yontem kapsaminda belirlenmeye calisilmistir. Calismada kullanilan deney ve kontrol gruplarinin
kavramsal anlama diizeylerinin analizine ait veriler irdelendiginde, her iki grubun da 6lgme aracindaki sorulara
“yanlig cevap ya da ilgisiz aciklama” ile “kismen dogru cevap” verme yiizdelerinin “etkili ve tam dogru cevap”
verme ylizdelerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yanlis cevap ya da ilgisiz agiklama ile kismen dogru
cevaplar arasinda goriilen yanlis anlamalarin biiyiikk oranda kontrol grubu 6grencilerinde olmak iizere her iki
grup dgrencilerinde de olustugu anlasilmistir. Ornegin; sistemdeki cisme etki eden geri ¢agirict kuvvet hakkinda
her iki grup 6grencilerinin de, cisim C noktasinda basladigi yere geri dondiigii i¢in, bu noktada cisme geri
cagrict kuvvet etki etmez ve her noktada geri ¢agirici kuvvet sabittir, seklindeki ilgisiz ve yanlis cevaplari dikkat

76
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

cekicidir. Burada, salimim hareketinde geri ¢agirici kuvvet hareket boyunca sabittir, seklinde Ogrencilere
yerlesmis kavram yanilgisi, onceden gerceklestirilmis bazi ¢aligmalarda da rastlanilan bir sonugtur (Demirci,
2003).

Sistemde goriilen cismin sahip oldugu hiz hakkinda her iki grup 6grencilerinin de, F’ geri ¢cagirici kuvvetin arttig
yerde, hiz da artar ve cisme etki eden kuvvetin sifir oldugu yerde, cismin hizi da en azdir, seklinde belirttikleri
cevaplar ilgisiz olarak gboze carpmaktadir. Cisme etki eden kuvvet sifirsa hiz da sifirdwr ifadesi 6grencilerde
olugmus bir kavram yanilgisidir. Ayni sekilde, sistemdeki cismin ivmesi hakkinda her iki grup 6grencilerinin de,
cismin durup tekrar harekete basladigi C ve E noktalarinda cismin ivmesi sifirdir ve E noktasinda cisme etki
eden kuvvet en biiyiik degerde oldugu igin, bu noktadaki ivme de en biiyiiktiir, seklindeki ilgisiz ve yanlis
cevaplari dikkat cekicidir. Ogrencilerde rastlanan sarka¢ saliniminin en alt noktasinda ivmeli hareket yapar
seklinde Ogrencilere yerlesmis kavram yanilgist bazi ¢alismalarda kargilagilan bir durumdur (Demirci, 2003).
Yine, sistemdeki cismin yarim periyotluk bir siire sonunda bulunacagi yer hakkinda her iki grup 6grencilerinin
de, kuvvetlerin esitlendigi nokta C noktasidir, bu nedenle C noktasina kadar ¢ikar ve harmonik salimmlar
sonsuza kadar devam eder seklinde belirttikleri cevaplar ilgisiz ve yanlistir. Burada ifade edilen, harmonik
salimmlar sonsuza kadar devam eder seklindeki kavram yanilgisini ilgili literatiir de desteklemektedir (Demirci,
2003). Yukarida belirtilen bulgular dogrultusunda, Basit Harmonik Hareket konusunda kontrol grubu 6grencileri
¢ogunlukta olmak {izere 6grencilerin zihninde g¢esitli kavram yanilgilarinin olustugu sonucuna vartlmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin, hem grup i¢i dn-test/son test puanlari, hem de gruplar arasindaki son-test basarilar
istatistiki olarak karsilagtirilmigtir. Bagimli t-testi sonuglarina goére, hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin, konuya yonelik 6gretimler sonrasi basarilarinda p=.001 diizeyinde istatistiki olarak artis oldugu
belirlenmig, ancak bu iki grubun son-test karsilagtirmasinda, deney grubuna uygulanan dinamik sistemli
simiilasyon programiyla gergeklestirilen 6gretimin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemlerle yiiriitiilen
dgretime oranla daha basarili oldugu sonucuna varilnstir. BDO ile elde edilen basarmin geleneksel yontemlere
oranla daha fazla oldugunu gdsteren bu sonucu, simiilasyon uygulamalariyla gerceklestirilen bilgisayar destekli
fen 0gretimi {lizerine yliriitiilen bazi ¢aligmalar destekler niteliktedir (Andoloro ve dig., 1997; Rodrigues, 1997).
Bu baglamda yukarida sunulan sonuglara dayali 6neriler su sekilde siralanabilir.

v Fen kavramlarina iligkin belirlenmis olan kavram yanilgilari dikkate alinarak, bu konu ve kavramlar
lizerine cesitli simiilasyon uygulamalar1 gelistirilip BDO yiiriitiillerek 6grenci basarilar 6lgiilebilir. BDO ile
gerceklestirilen bu 6gretim sonunda kavram yanilgilarinin ne 6lgiide giderildigi belirlenebilir.

v Fen bilimleri egitimi konu ve kavramlarinin 6gretimine katki saglayacak bir sekilde hazirlanacak olan
simiilasyonlarin kullanimina yoénelik dgreticilere yardimer olabilecek destekleyici ek program ve yazilimlar da
tasarlanabilir.

v' Basit Harmonik Hareket konusunda oldugu gibi bir ¢ok fen konusunda BDO yayginlastiriimalidir. Bu
sayede bilgisayar yardimiyla hiz, ivme, 1s1, sicaklik, 151k siddeti ve bunun gibi anlagilmasi zor olan fen
kavramlarinin 6gretimi hizlandirilabilir, ilgili kavramlara yonelik gerekli grafik ve sekilleri gosterme islemi
kolaylagtirilabilir.

v BDO ile animasyon ve simiilasyon kullanimiyla laboratuvar uygulamalarinda maliyeti yiiksek ve
zaman alic1 deneyler daha kolay, ucuz ve tehlikesiz gerceklestirilebilir.

v' Ogrenmenin etkili olabilmesinde, dgrencilerin 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilma istekleri
onemli bir rol oynar. Bu baglamda, BDO etkinliklerinin 6grencileri motive etmede ve laboratuvar etkinliklerine
katilma arzularim artirmada etkili oldugu da bilinmektedir (Collette & Chiappetta, 1989). Dolayisiyla BDO
sayesinde gergeklestirilecek olan bir gorsel 6gretimin, fen konu ve kavramlarinin bir ¢cogunda 6grenci bagarisina
olumlu katki getirecegi diisiiniilmektedir.

Ancak su unutulmamalidir ki; BDO’de iyi diizenlenmis bir simiilasyon kullanim tek basina yeterli olmamakta,
Ogretimden iyi bir sekilde verim elde edebilmek i¢in kullanilmasi diisiiniilen simiilasyonlarin ilgili konu ve
kavramlara iligkin Ggretici programlarla desteklenmesi gerekir. Ayrica dgretimi yapilacak konunun plani,
ayrintili olarak ortaya konmali, hazirlanan simiilasyonlarm kullanimiyla ilgili 6grencinin gergeklestirecegi
islemlerin ve sistem {izerinde degistirebilecegi konu ya da kavrama iligkin parametrelerin agik¢a tanimlanmasi
gerceklestirilmelidir. Bu sayede BDO kapsaminda fen egitimine yonelik simiilasyonlarla yiiriitiilecek etkinlikler
sonrasi dgrencilerde kalici 6grenmelerin istenilir nitelikte gerceklesecegine inanilmaktadir.
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EK. Basit Harmonik Hareket Testi ) ) o
Yandaki sekildeki gibi, bir ucundan tavana tutturulmus

> olan esnek yaym diger ucuna m kiitleli bir cisim
K = baglanip serbest birakildiginda, cisim diinyanin ¢ekim
: ivmesi etkisinde C noktasi ile E noktasi arasinda basit
= harmonik hareket yapmaktadir.
A
= Ortam siirtiinmesiz ve noktalar aras1 mesafeler
..................... 2. B birbirine esit olarak kabul edildigine gore;
m
| C
D
Eq.

a) Bu hareket siiresince C, D ve E noktalarinda cisme etki eden geri ¢agirict kuvvetin yonii ve bilyiikligiini
gerekceleriyle birlikte ifade ediniz.

biiyiiklik ~ yon

b) Bu cismin C, D ve E noktalarindaki hizinin yén ve biiyiikliiklerini gerekceleriyle birlikte ifade ediniz.

biiyiikliik yon gerekce
C | comcmon | oo
D e e
E ..

¢) Bu cismin C, D ve E noktalarindaki ivmesinin yon ve bilyiikliiklerini gerekgeleriyle birlikte ifade ediniz.

biiyiikliik yon gerekee
(O IR
D
15 | e
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Yandaki sekilde goriildiigli gibi, bir ucundan tavana
tutturulmus olan esnek yayin diger ucuna m kiitleli
bir cisim baglandiginda cisim dengede durmaktadir.
Bu cisim D noktasina kadar c¢ekilip serbest

E A birakilmaktadir ve diinyanin ¢ekim ivmesi altinda
; m

basit harmonik hareket yapmaktadir. Bu hareket

B stiresince cisim yarim periyotluk siire (T/2) sonunda
hangi nokta veya noktalar arasinda olur?
Cevabinizin gerekgesini belirtiniz.

C
(Ortam_siirtiinmesiz ve noktalar arasi mesafeler
D birbirine esit olarak kabul edilecektir)
E
2.
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BIiLiSiM-ILETiSiM TEKNOLOJILERI VE DiL OGRETIM ENDUSTRISi *
Dr. Erdogan KARTAL?

OZET

Bu ¢alismanin amaci, ses ve goriintii liretip, ayn1 zamanda bunlar1 ¢ogaltip yaymaya yarayan, ilk gramofondan
bugiinkii ¢oklu-ortamli bilgisayarlara kadar istisnasiz biitiin teknolojik buluslarin aslinda hep ayni dgrenme
kurami (davraniggilik) temel alinarak dil dgretiminde nasil ders araci yapildigini gostermek ve s6z konusu
araclarin, ilgili ekonomik gevrelerce, egitsel kaygilardan uzak, ticari bir anlayisla pazarlanarak alanin nasil
endiistriye doniistiiriildiigiinii veriler araciligiyla ortaya koymaktir.

Anahtar Kelimeler : Yabanci Dil Ogretimi, Bilisim ve Iletisim Teknolojileri, Dil Ogretim Endiistrisi.

INFORMATION-COMMUNICATION TECHNOLOGIES AND LANGUAGE TEACHING INDUSTRY

ABSTRACT

The aim of the present study is to show how all innovations, without any exceptions, which produce not only
sound and image but also extend these after reproducing from the first gramophone to today’s multimedia aids
are used in language teaching as a course material considering the same learning theory (behaviourism) and to
also indicate how the language learning area has been turned into an industry by the marketing of the materials in
question without educational anxiety by the related economic authorities.

Key Words: Foreign Language Teaching, Information and Communication Technologies, language learning
Industry.

GIRIS

Tarihsel agidan bakildiginda yabanci dil 6gretim/6grenim alani, diger biitiin bilim dallar1 gibi, bir yandan iginde
bulundugu dénemin kendine 6zgii kosullarina ve gereksinimlerine, 6te yandan bilimsel yenilikler ve gelisen
teknolojinin etkilerine gore kendisini yenilemistir. Ancak diger bilim dallarinin aksine bu degisim alanmi higbir
zaman tam ve kesin olan bilimsel veriler iizerine oturtamamugtir. Diger bir deyisle, dil 6gretimi kesin kural ve
prensipleri olan bir bilim dali olamamigtir (Janitza, 1990). Ne var ki degisim beraberinde alana segici bir yapi
kazandirir. Bu yiizden Useille (2002)’in de belirttigi gibi bu alanda kullanilan yontem, yaklasim, teknik ve
prensiplerin tamami ge¢cmisten giiniimiize dek hep eklektik yani “secici” bir anlayisla gelistirilmistir.

Yaklasik 5000 bin yillik bir gegmise sahip olan dil 6gretim alani, geride biraktigimiz 20. yiizyilin basina kadar,
sirastyla geleneksel dilbilgisi, sozbilim (retorik) ve egitimbilimin (pedagoji) gdlgesinde gelisir. 20. yiizyilin ilk
¢eyreginde Ruhbilim de ve Dilbilim alanindaki gelismeler bu alanda da kokli degisikliklere sebep olur.
1950’lere gelindiginde bu degisiklikler, dzellikle Ikinci Diinya Savasi sirasinda ve sonrasinda hizla gelisip
yayginlasan ses ve goriintii teknolojileriyle biitiinlesir. Bu biitiinlesmeyle birlikte dil 6gretim alani kitlelere agilir,
“karl1” (rentable) bir hal alir. Bu durum giiniimiize dek uzanip kok salacak bir endiistrinin de dogmasina yol agar.

DiL OGRETIMi VE TEKNOLOJIi

Dil 6gretim alani, sosyal bilimlerdeki diger bilim dallarina oranla bilimsel yeniliklere ve teknolojik icatlara daha
¢ok gereksinim duyar. Bunun baglica sebebi, dnce Ogretilen soz konusu dili konusanlara ait ses ve goriintii
tiretmek, sonra da bunlari birer ders materyali olarak dil siniflarinda ve laboratuarlarda kullanmaktir. Zira, Daniel
Coste (1996)’un da belirttigi gibi bir yabanci dili 6grenmek, ancak o dili konusanlarin davranig ve yasam
bicimlerinin kisaca kiiltiirlerinin kesfedilmesiyle miimkiin olabilir.

Yukarida degindigimiz gibi dil &gretimi, teknolojiyle ilk olarak 20. yilizyilin ilk g¢eyreginde ortaya cikan
Davranis¢1 Ruhbilim ve onun dilbilimdeki yansimasi sayilan Amerikan Yapisalciligt sayesinde tanigir. Temelleri
1913 yilinda Amerikali ruhbilimci Watson (1878-1958) tarafindan atilan Davranig¢1 kuram, algilama ve bilinci
timden reddederek ruhbilimsel nesneyi, hareket, s6z ve salgt gibi gozlemlenebilir davramiglarla
siirlandirtyordu. Boylece organizma ve iginde bulundugu dis ¢evreden kaynaklanan uyaricilar arasinda

% Bu galigmada “La Place et les Fonctions des Produits Multimédias dans la Didactique du Francais
Langue Etrangere” baslikli yayimlanmamis doktora tezinden yararlanilmistir.

? Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi BéliimiiFransiz Dili Egitimi Anabilim Dali Ogretim Gérevlisi, E-posta :
ekartal@uludag.edu.tr
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dogrudan gozlemlenebilen ve oOlgiilebilen bir bag kurulabiliyordu. Bu diisiinceden hareket eden bir diger
Amerikali ruhbilimci B.F. Skinner (1904-1990), hayvanlar tizerinde gergeklestirdigi pek ¢ok deneyden sonra
ogrenmeyle ilgili “aletli kosullanma” (instrumental/ operant conditioning) adli genel bir 6grenme kurami ileri
siirer. Watson ve arkadaslarinin ortaya koydugu “uyarici-tepki-pekistirme” esasina dayanan klasik &grenme
kuraminin aksine Skinner kalici bir dgrenme/6gretim igin “pekistirme” siirecinin sadece dogru tepkilerin
odiillendirilerek gerceklesebilecegini ileri siirer. Skinner’in ortaya koydugu bu 6grenme kuramini su sekilde
dzetlenebilir : Uyarici- Ogrencinin tepkisi-Ogrenciye dogru tepkinin bildirilmesi (8diil) — Ogrencinin dogru
tepkiyi yinelemesi (pekistirme).

PROGRAMLI OGRETIM VE OGRETIM MAKINALARI

Skinner (1957)’e gore insanin pek ¢ok davranisi gibi dilsel etkinligi de gdzlemlenebilir bir davranigtir. Anadili
edinimi sirasinda ¢ocugun ¢evresindekilerle iletisimi bir 6l¢iide dogru olan sézel tepkilerin édiillendirilmesi yani
“aletli kosullandirma” bi¢iminde ger¢eklesmektedir (Akt. Demircan, 1990). O halde, yabanci ya da ikinci bir
dilin 6grenimi de bu kosullandirma kuraminin disinda gerceklesemezdi (Janitza, 1990). Bu kosullandirma
kuramum kullanarak Skinner 1950’lerin basinda “Programli Ogretim” (PO) olarak bilinen giidiimlii 6grenme
teknigini gelistirir. Boylece, bu &grenme tekniginin uygulama diizenegi olan “Ogretim Makineleri”, egitim-
ogretim alaninda yerini alir ve yayginlagmaya baslar. Skinner ve yandaslarma gore Ogretim Makineleri her
seyden Once Ogrencilere bireysel 6grenme imkani sunmaktayd: ve bu diizenekler sayesinde daha kapsamli ve
daha hizli bir egitim yapilabilirdi. Bir dgretmen smiftaki dgrencileri dilsel davranislar karsiliginda bire bir
odiillendiremezdi. Oysa Ogrenci, belirlenen, istenilen davranisa adim adim yaklastikca makine yardimiyla
odiillendirilebilirdi (Demircan, 1990).

Ne var ki evdeki hesap carsiya uymaz. 60’11 yillar boyunca Amerika ve Avrupa’da yaygin olarak ozellikle
mesleki ve teknik egitimde kullanilan PO, yabanc1 dil égretiminde umulan ve istenilen diizeyde kabul gérmez.
Belli baghi biiyiik dillerin 6gretimi i¢in hazirlanan programlarin sayisi 60-70’i gegmedigi gibi bunlarin neredeyse
tamami sozciik 6gretimi igin tasarlanmis soru-cevapli basit oyunlardan ibaretti (Gaonac’h, 1987).

ABD’de yaymmlanan Elektronik Endiistrileri adli derginin 1960 yilindaki bir sayisinda PO igin gelistirilen
Ogretim Makinelerinin gelecek on yilda 100 milyon dolarlik bir pazara sahip olabilecegini iddia edilmekteydi
(Mucchielli, 1987). Sonraki yillarda Ogretim Makineleri pazar1 bu rakamlara ulasamasa bile oldukga ragbet
goriir. Chomsky (1959)’nin 60’11 yillarin baginda Yapisalci ve Davranigg1 6grenme teorilerini yermesi bu alanda
yanki1 bulur ve Programli Ogrenmenin sonunu getirir.

AMERIKAN YAPISALCILIGI

Davranig¢i ruhbilim kuramsal karsiligini eszamanli olarak dilbilim alaninda da bulur. Sonradan Amerikan
Yapisalciligi olarak adlandirilacak olan bu yeni kuramin temelleri, Kizilderililerin konustugu yerli diller {izerine
yaptigi caligmalarla taninan iinlii Amerikali dilbilimci Leonord Bloomfield tarafindan atilir.

Davranisc dilbilimsel kuram, dilsel bir bildirisimde tiretilen s6zcelerin anlamlarini dikkate almaksizin sadece bu
sozcelerin kullanimina bagh olarak gelisen, degisen dilsel tepkiler iizerinde durmaktaydi. Boylelikle insanlar
arast iletisim bir nevi, davranig¢t kuramin Oziinii olusturan ‘“uyarici-tepki” modeline indirgenmekteydi.
Bloomfiel’in bu kuramindan hareketle 6grencisi Zellig Sabbetai Harris “dagilimsalcilik” (distributionnalisme)
adli yeni bir dilbilimsel ¢oziimleme yontemi gelistirir. Bu ¢oziimleme yontemi, dil 6gretim sahasini sonradan bir
endiistriye doniistiirecek olan “Yapisal Alistirmalar” (Patterns drills)’in dogmasina yol agacaktir.

YAPISAL ALISTIRMALAR
Dilin dizge niteligine agirlik veren Dagilimsal ¢dziimlemeye gore dil, biri yatay digeri dikey iki eksen iizerinde
islemektedir (Puren, 1988) :

-Dikey eksen: Bu eksen dilsel birimlerin sézcedeki dagilimini gésterir. SOyle ki sozlii ya da yazili bir sézcenin
belirlenen bir yerindeki sézciik ya da sozciiklerin yerine baska sdzciikler konabilir. Omegin; “Biz diin sinemaya
gittik” climlesindeki “Biz” sozciigli ayni1 siniftan (6zne) baska bir sozciik olan “Siz”’le yer degistirebilir. Bu
“yerine baskasini koyma” miidahalesinden hareketle yabanci dil dgretmenlerinin ¢ok iyi bildigi ve ozellikle
baslangi¢ diizeyinde ¢ok sik kullandiklari bir aligtirma tiirii olan “degistirme”’ye ulasilir.

-Yatay eksen: Dikey eksenin aksine bu eksen sdzcedeki dilsel birimlerin doniisiimiinii gdsterir. Boylelikle bir
model ya da yapidan bir bagka model ya da yapiya gegilebilir. Bu dilbilimsel miidahale araciligiyla ortaya konan
aligtirma tiiriine de “doniistiiriim”™ ad1 verilir. Klasik 6rnegi “etken” (aktif) yapilarin “edilgen” (pasif) yapilara
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déniistiiriilmesidir. Ornegin; “Hirsizlar bankay1 soydu.” tiimcesinin “Banka hirsizlar tarafindan soyuldu.” olarak
da soylenebilmesi.

Dagilimsal ¢dziimleme, “degistirme” ve “doniistirim” modellerini esas alarak kurgulanacak olan sozlii ve yazili
yapisal aligtirmalarin dogmasina onciiliikk eder (Janitza, 1990).

Yapisal aligtirmalarla, oncelikle 6grencinin “uyarana dilsel tepkisini en dogal bigim ve siirece yaklastirmasi
amaglanir. Bir baska deyisle dilbilgisi kurallarini, dolayli ve edilgen bir bigimde degil, dogrudan ve etkin
kullamimlariyla aktarmak séz konusudur” (Sevil, 1983:171). Boylelikle, 6grenilecek olan yabanci dildeki yapilar
birer “aliskanlik” olarak ele alinir. S6z konusu “aligkanliklar1” kazandirmak igin bu dildeki belli bagli yap1 ve
kullanimlar yapisal alistirmalara doniistiiriiliir. Bu alistirmalar araciligiyla, 6gretilecek yapinin yeterince ve tiirlii
bigimlerde “tekrar” edilmesi saglanir. Alistirma sirasinda 6grencinin sozel tepkisi dogru ya da yanlis olduguna
bakilmaksizin, kendisine sadece dogru yanit bildirilerek pekistirme (6diillendirme) saglanir. Ancak belirli bir
dilsel davranisin yerlesebilmesi icin ¢ok sayida pekistirmeye yani tekrara gereksinim vardir. Bu ise bir dil
O0gretmeninin giicliniin ¢ok oOtesinde bir seydi (Demircan, 1990). O halde, oncelikle manyetik bantlar ve
bantcalarlar gibi ses saglayan yardimei araglara, ardindan da bu araglar1 dgrencilerin 6gretmen gozetiminde
kullanabilecekleri bir diizenege yani dil laboratuarina gereksinim vardi.

DUY-KONUS YONTEMI VE DiL LABORATUARLARI

Davranis¢i ruhbilimin Amerikan Yapisalciliiyla biitiinlesmesi sadece yapisal aligtirmalarin ortaya ¢ikmasini
saglamaz, dil 6gretimi alaninda da Duy-Konus (Audio-Lingual) adinda yeni bir yontemin dogmasina neden olur.
[k ciktig1 yillarda “Ordu Yéntemi” (Army Method) olarak bilinen bu yeni dil dgretim teknigi, aslinda Ikinci
Diinya Savagi sirasinda Amerikan ordusundaki personele dil 6gretmek amaciyla tasarlanan bilyiik bir proje
kapsaminda gelistirilir. S6z konusu projenin temelleri {inlii Pearl Harbor baskinindan sonra atilir. Pasifik’teki
Amerikan deniz filosu 7 Aralik 1941’de Japon ugaklari tarafindan bozguna ugratilinca, Kohlmayer ve
arkadaslarimin (1997) dedigi gibi, Amerikallar “korkuyla” Pasifik’te kendilerinden bagka kimsenin Ingilizce
konusmadiklarini fark ederler. O halde, bu bdlgede konusulan dilleri iyice &grenip Pasifik’e yeniden hakim
olabilirlerdi. Bu amag¢ dogrultusunda, yiiriitiiciiliigiinii Yale Universitesi’nden iinlii dilbilimci Leonord
Bloomfield’in iistlendigi Ordu Uzman Egitim Programi (ASTP) adli dev projeyi uygulamaya koyarlar. Bu proje
kapsaminda gelistirilen Ordu Yontemi’nin 6zl yukarida agiklanan yapisal alistirmalara dayaniyordu. Yapisal
aligtirmalar da sadece dil laboratuarlarinda yapilabilecek bir etkinlik oldugundan (Girard, 1972), s6z konusu
yontemin uygulanabilmesi i¢in iyi donanimli dil laboratuarlarina gereksinim vardi.

Ordu yontemi sadece iki y1l kadar uygulanmasina karsin genelde egitim kurumlarinda ve halkta ilgi uyandirir
(Germain, 1993). Dil laboratuarlariyla 6zdeslesen bu yontem (Brammerts, 1995), ancak savas sonrasi donemde,
1950’den baglayarak Duy-Konus (Audio-Lingual) Yo6ntemi adi altinda sivil 6gretim kurumlarina uyarlanabilir.
1957°deki Sovyetlerin “Sputnik” basarisindan sonra ABD yabanci dil 6gretiminin {ilke savunmasindaki hayati
dnemini kavrar ve bu alandaki yatirimlara daha ¢ok kaynak ayirarak arastirmalara hiz verir. Ulkedeki biitiin
okullar ve tliniversiteler dil 6gretim laboratuarlariyla donatilmaya baglanir.

Duy-Konus Yontemi ve bu yontemin uygulama diizenekleri olan dil laboratuarlari, 1960’larin basindan itibaren
Avrupa’da da ilgi uyandirir ve ardindan tiim diinyada ses getirmeye baslar. Basta Fransa, Ingiltere ve Almanya
olmak iizere Avrupa’daki pek ¢ok iilke bu alanda bilyiikk yatirimlara girer. Kisa bir siire sonra bu akim tiim
diinyaya yayilir ve on binlerce egitim kurumu dil 6gretim laboratuarlariyla donatilir. Oyle ki 1970 yilinda
Kanada’da dil 6gretim laboratuarlar {izerine yapilan bir kongrede diinyadaki toplam laboratuarlarin sayismin 15
bin civarinda oldugu tahmin ediliyordu. Bunlarin yaklagik ticte ikisi (10.000) ABD’de, 2600’ii Kanada’nin
Québec bolgesinde ve geriye kalan 2400’ ii ise diger iilkelerde bulunuyordu (Kohlmayer ve digerleri,1997).

Teknolojik gelismelere kosut olarak dil laboratuarlarina 6nce slayt projektorleri ardindan da film makineleri gibi
gorsellik saglayan araglar eklenir. S6z konusu “salgin” ancak 70’lere kadar siirer, sonra hiz keser ve 80°li yillarin
basinda bir¢ok nedenden dolay1 kaybolmaya yiiz tutar. Pedagojik, teknik, ekonomik, dilbilimsel ve benzeri pek
¢ok neden bu ¢okiisii hazirlasa da (Kohlmayer ve digerleri 1997) laboratuarlara asil 6liimciil darbeyi 70’lerin
sonunda dil 8gretiminde ortaya ¢ikan “Bilissel-Iletisimsel Yaklasim” vurur.

BIiLiSSEL-ILETiSIMSEL YAKLASIM VE VIDEO TEKNOLOJiSi
Davranisci-Yapisal Duy-Konus Yontemine karsi ortaya ¢ikan bu yeni yontem aslinda s6z konusu yontemin
dilbilimsel ve ruhbilimsel bir elestirisi sayilir (Demircan, 1990). 70’lerin ortalarina dogru sekillenen Biligsel-
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Tletisimsel yaklagim, Vygotsky ve Jean Piaget'nin onciiliigiinii yaptigi “Bilisselcilik” (cognitivisme) ve
Chomsky’nin Davranis¢i-Yapisal dilbilime kars1 gelistirdigi “Uretici-Doniisiimsel” dilbilim kuramimn 1s13mda
gelisir. Bu yaklagimin temel amaci, Ogrencilerde anadili konusanlarinkine benzer yabanci dil becerileri
gelistirmektir. O halde 6grenciler, Duy-konus yonteminde oldugu gibi yapisal aligtirma tiiriindeki belirli kalip ve
ciimleleri 6grenmek yerine daha once karsilagmadiklar1 bir duruma uygun ciimleler iiretebilecek bir diizenegi
ogrenmelidirler (Chastin, 1976, Akt. Demircan, 1990). Boyle “iiretici” bir diizenegi edinen 6grenci o dilde
sonsuz sayida ciimleyi yorumlayabilir ve {iretebilir.

Biligsel ve Iletisimsel Yaklasim her ne kadar yapisal alistirmalar1 kullanmay1 reddedip, ders kitaplariyla birlikte
ses bantlar1 sunmasa da teknolojik gelismeler her zamanki gibi bu alana kayitsiz kalamazlar. Zira “otantik” bir
ihtiyagtan dogan bu yeni yaklagim, 6grencilere o yabanci dili konusanlarinkine (native-speaker) yakin dilsel
beceriler edindirmeyi hedeflemekteydi. Baglangigta televizyonun tek yonlii yayinlarindan yaralanilsa da 80’lerin
bagsindan itibaren hizla yayilan “video” teknolojisi bu yontemin “otantik” ihtiyacina rahatlikla cevap verir. Kayit
yapabilen video-kameralar sayesinde, dil siniflarinda kullanilmak tizere, artik istenilen tiirde (altyazili, otantik ve
otantik olmayan-iiretilmis) video film elde edilebilmektedir. Iletisimsel Yontemle dzdeslesen video, boylelikle
dil 6gretim alanini kaplar ve yayinevleri piyasaya video tabanli hazirlanmis ders kitaplari siirmeye baslar.

Hemen hemen ayni zaman dilimi igerisinde gelisen uydu teknolojileri ve kablo ag1 sayesinde televizyon
yayinlar1 da gerceklestirildikleri iilkelerin sinirlarint agip tiim diinyada seyredilmeye baglanir. Diinyanin bir ¢ok
bélgesinde yaygin olarak konusulan Ingilizce ve Fransizca gibi dilleri daha genis kitlelere ulastirmak amaciyla
televizyon kanallar kurulur ve bu yonde programlar yayinlanir. Fransizca ve Frankofoniyi hem yayip yasatmak
hem de sevdirmek igin Fransa, Belgika ve Kanada’nin ortak girisimiyle 1985 yilinda kurulan TVS bunun en ¢ok
bilinen &rneklerinden biridir. S6z konusu kanal giiniimiizde de aymi1 dogrultuda yaynlarim siirdiirmektedir. Ote
yandan biligim (bilgisayar) ve iletisim teknolojileri alaninda da 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Dil 6gretimi de
¢ok gegmeden bu gelismelerden payina diiseni alir.

BIiLiSIM-iLETiSiM TEKNOLOJILERI VE DiL OGRETIMi

Bilisim alanindaki gelismelere kosut olarak bilgisayar teknolojisi, 1960’11 yillarin basindan itibaren “Bilgisayar
Destekli Ogretim” (BDO) ad1 altinda egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de kullanilmaya
baslamr. Ik uygulamalar, 1965 yilindan baglayarak degisik projeler kapsaminda bu dgretim tekniginin besigi
sayllan ABD’deki biiyiik iiniversitelerde gergeklestirilir (Otman, 1988). BDO yontemi alana birazcik nefes
aldirsa da Programli Ogretime 6zgii kimi bildik agmazlar burada da kendini gésterir. Zira, “yeni” diye sunulan
bu yontem temelde PO’in prensipleri iizerine gelistirilmistir. Farkli olan tek sey, mekanik Ogretim Makinelerinin
yerini elektronik bilgisayarlarin almis olmasidir. Boylelikle BDO yerini 70’lerin basinda biligsel bilimler ve
bilgisayar miihendisligindeki gelismelerin (6zelliklede yapay zeka alanindaki c¢alismalarin) sonucunda ortaya
cikan Yapay Zekal Bilgisayar Destekli Ogretim ve LOGO yazilimi gibi uygulamalara birakir. 80°1i yillarda
mikro-bilisimin, 6zellikle de kisisel bilgisayarlarin (PC) yayginlasmasi alana yeni bir dinamizm getirir. Kisisel
bilgisayarlar ilk once lazer disk (video-disk) c¢alan U-Matic diizenegine baglanir ve bu diizenegi kumanda
etmekte kullanilir. Bu baglantiyla birlikte, dnceki teknolojilere oranla daha bireysel 6grenme imkani sunan
“etkilesim” (interactivite) kavrami ortaya ¢ikar (Lancien, 1998). 1980’lerin sonuna dogru bilgisayara ses kartinin
eklenmesi, hemen ardindan CD-Rom’un icad1 (1987), Windows 3.1 isletim sistemimin gelistirilmesi ve Internet
agnin tim diinyada yayginlagmasiyla birlikte “coklu-ortam” (multimedya) denilen ; metin, ses ve goriintiiniin
bir arada kullanilabildigi yeni bir doneme girilir.

COKLU-ORTAM ARACLARI VE BIREYSEL (OTONOM) DiL OGRENME MERKEZLERIi
“Coklu-ortam” ve “etkilesim” kavramlari ilk olarak lazer diskle giindeme gelmesine ragmen CD-Rom teknolojisi
ve “hypertext” teknigi sayesinde bugiinkii ger¢ek boyutuna ulasir ve hizla yayginlagsmaya baslar. Baslangicta
daha ¢ok kurumlarda kullanilabilen CD-Romlar, PC fiyatlarindaki diisiise paralel olarak, miizik, film, oyun,
sozliik ve ansiklopedi gibi degisik kullanim bigimleriyle halka yayilir. Yaklasik bir buguk saatlik ses, bir saatlik
goriintii (video) ya da binlerce sayfa metinin sayisal (dijital) olarak depolanmasina imkan veren bu yeni aragla
birlikte egitim yazilimlari1 hiz kazanir. Ancak hi¢ bir bilim dali bu teknolojiye dil dgretim alan1 kadar yatirrm
yapmaz.

Sayisal ses-metin-goriintii birlikteligi yani ¢oklu-ortam teknolojisi sadece CD-Rom, disket ya da hard-disk gibi
cevirim dis1 (off-line) araglarla kalmayip, 90’11 yillarla birlikte tiim diinyada yayginlagan uluslararas: bilgisayar
ag1 (Internet) iizerinde de “site” ya da “sayfa” bi¢iminde yerini alir. S6z konusu ag iizerinde hemen hemen her
dilde &gretim/ dgrenim siteleri tasarlanir. Dil dgretim siteleri ve Internet’in teknolojisinin sagladigi, elektronik
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posta, tartisma gruplari (forum), eszamanli-artzamanli sohbet odalari, video konferans gibi servisler sayesinde bu
alanda bireysel ve uzaktan egitim olanagi da dogmus olur. Biitiin bu gelismeler dogrultusunda, 90’11 yillarin
ikinci yarisindan itibaren klasik dil 6gretim laboratuarlarinin yerini “Coklu-ortamli Bireysel (otonom) Dil
Ogrenim Merkezleri” alir. Bugiin bu merkezlerde manyetik ses bantlar1 ve video filmlerinin yerine artik ¢oklu-
ortam araglari (CD-Rom ve Internet siteleri) kullanilmaktadir.

Biligim ve iletisim alanindaki gelismelere kosut olarak, her gegen giin hem dil 6gretimi i¢in tasarlanan CD-Rom
ve sitelerin sayis1 artmakta hem de cesitlenmektedir. Giiniimiizde &zellikle, Ingilizce, Ispanyolca, Fransizca ve
Almanca gibi yeryiiziinde yaygin olarak konusulan belli basgh dillerin 6gretimi i¢in ¢ok sayida CD-Rom ve
Internet sitesi tiretilmis ve halen de iiretilmektedir. Bugiin, biiylik aligveris merkezlerinden tutun da kenar
mabhallelerdeki kirtasiyelere kadar her yerde kolaylikla bulunabilen ve daha ziyade okul dis1 (parascloaire) bir
egitim araci olarak tasarlanan bu iiriinlerin bu denli ragbet gérmesinin baglica nedeni, s6z konusu araglarin
etkilesimli ve bireysel 6grenmeye elverisli olduklar iddiasiyla pazara siiriilmeleridir (Chevalier ve Perrin, 1997)

Aslinda, bu araclarla ortaya konan 6gretim yontem ve teknikleri yakindan incelendiginde, terk edildi denilen
davranis¢1 6grenme kuramina ve onun yapisalcl dil anlayisina yeniden doniildiigii gozlenmektedir. Soyle ki;
Duy-konus yontemin uygulama diizenekleri olan dil laboratuarlarinda uygulanan yapisal alistirmalardaki
“uyaran (ses) — tepki (6grencinin sozel tepkisi) — pekistirme (daima dogru yanit)” tiglisiindeki “sesli uyaran” bu
araglarda goriintiill, goriintiilii-sesli, goriintilii-sesli-yazili gibi uyaranlara, “sozel tepki” dgrencinin bilgisayar
araciligtyla s6z konusu uyarana miidahalesine, “pekistirme” ise bu miidahaleye yonelik bilgisayarin sagladigi
dogrudan ya da dolayli doniite (feed-back) doniismektedir. Bu miidahale-doniit dizisi de “etkilesim” olarak
adlandirilmaktadir. Diger yandan, sunulan alistirmalarin yani uyaranlarin neredeyse tamami “bosluk doldurma”,
“coktan segmeli”, “dogru-yanlis” gibi geleneksel yapisal alistirma tiiriinde olup, sozciik, dilbilgisi, sesletim ve
kiiltiir 6gretimi amaciyla yapilandirilmigtir. Bu alistirma tiirleri anlama, 6zellikle de yazili anlama yetisini
giiclendirdigi halde 6grencilerin kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade etmelerine imkan vermemektedir.

SONUC

Teknoloji ve dil 6gretimi arasindaki baginti, ¢aligmamizin basinda da vurguladigimiz kimi nedenlerden dolay1
yadsinamaz bir gergektir. “Rentable” olarak nitelendirilse bile ancak bu biitlinlesme sayesinde dil 6gretiminin
kitlelere ag¢ilabildiginin unutulmamas: gerekir. Ne var ki gecmisten giiniimiize dil 6gretiminde kullanilan biitiin
teknolojiler alana yeni bir dinamizm getirip, bu alanda bir endiistri olusturmalarina ragmen 6grenme/dgretme
teknigi bakimindan hep ayni kuramin gélgesinde kalmiglardir. Dil dgretimindeki arayislar siirdiikge teknolojik
icatlarin da bu alanda kullamimi hep s6z konusu olacaktir. Oyle ki yeni bin yilin teknolojisi sayilan DVD, bir gok
dili (3 dilden 5 dile kadar) bir arada depolayip sesli ve yazili olarak sunabilme 6zelliginden dolay1 yazilimcilari
cezbederken CD-Romun da tahtini sallamaktadir. Bu da dil endiistrisinin diin ve bugiin oldugu gibi yarin da var
olacagi anlamima gelmektedir. Boyle bir endiistrinin varligi dil dgretmenlerini hi¢ bir zaman endiseye sevk
etmemelidir. Yeter ki teknolojik icatlarin se¢imi, uyarlamasi ve kontrolii iyi yapilsin. Tam bu nokta da teknolojik
buluslarin dil 6gretiminde nasil kullanilacagina dair sorular da yanitlarin1 bulmus olacaktir.
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OZET

Teknoloji tabanli yaklagimlar 6grencilere verileri inceleyerek oOriintiileri saptamalari yoluyla varsayimlar formiile
etmeleri ve sonrasinda bunlari test ederek sonuglar ¢ikarmalar1 ve bu sonuglarin degisik sartlardaki anlamliligini
saptayarak genellemelerde bulunmalarma izin vermektedir. Ogrenciler teknoloji ile varsayimlarini dogrulamak
icin sembolik (cebirsel), grafiksel (geometrik) ve sayisal (aritmetik) ¢6ziimleri eszamanli olarak gostererek ¢oklu
durumlar1 tasvir etmekte bir vasita olarak kullanilabilmektedirler. Teknoloji ¢oklu gdsterimlere (multiple-
representations) imkan saglamasi 6zelligiyle 6grencilere problem ¢dzme siirecinde eslik etmede giiclii bir aragtir.
Bu calismada acik uglu bir matematik sorusu 6rnek alinarak, hesap ¢izelgesi programi (spreadsheet) olarak
Excel, grafik cizdirme programi olarak Graphing Calculator, ve devingen bir geometrik programi olarak
Geometer’s Sketchpad yardimiyla sembolik (cebirsel), grafiksel (geometrik) ve sayisal (aritmetik) olarak ¢oklu
gosterimler yardimryla tetkik edilmesi ve ¢ozlimlenmesi ele alinmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Coklu gosterim, cebirsel sembolik (cebirsel), grafiksel (geometrik) ve sayisal (aritmetik)
¢Oziimler, problem ¢6zme, teknoloji, matematik egitimi

PROBLEM SOLVING WITH MULTIPLE REPRESENTATIONS AND THE ROLE OF
TECHNOLOGY

ABSTRACT

The technology-based approach allows students the opportunity to formulate conjectures by examining data to
identify patterns, and then generalize their conclusion through testing their conjecture under different conditions.
To verify conjectures, students can seek symbolic and graphic representations as a means to illustrate multiple
cases simultaneously. Thus, technology is a powerful tool in assisting students in problem solving by allowing
for multiple representations. In this presentation, an open-ended mathematics problem is analyzed and solved
with multiple representations by using a spreadsheet software, a dynamic geometry software, and a graphical
software.

Keywords: Multiple representations, symbolic, graphical and numerical solutions, problem solving, technology,
mathematics education

1. GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda artik varolan ve alisilagelmis yaklasimlarinin yerine oldukg¢a farkli bir matematik dgretim
ve Ogrenimi perspektifi yanki bulmaktadir (NCTM, 1989, 1991, 2000). Bu baglamda, diger derslerden, giinliik
hayattan kopuk, duragan bilgi ve becerilerin 6ne ¢iktig1 bir tablonun yerine 6grenciyi etrafindaki diinyay:
arastirma ve varsayimlar yoluyla gérmesini etkin kilacak; matematigin problem ¢ézme, nedensellik ve iletisim
olarak algilandig1 bir gerceve sunulmaktadir. Ogretmen artik matematiksel bilginin sahibi ve aktaricist olarak
degil, matematiksel diigiince ve iletisimi One ¢ikaran sorular sorarak Ogrencinin konu ile biitiinlesmesini
kolaylastirict bir pozisyonda goriilmektedir. Cagdas perspektifler islemlerin mekanik ezberlenmesi, hesapsal
algoritmalar, kalem-kagit talimleri ve sembollerin manipiilasyonu gibi seyleri asmis; artitk matematik dgretmen
ve 0grencilerinin analiz, problem bulma ve ¢6zme, zengin kavramsal anlama gibi derin matematiksel diisiinmeyi
iceren yapilarla biitiinlesmeleri desteklenmektedir. Teknoloji tim bunlara ulasma yolunda 6nemli bir vasita
olabilir.

Teknolojiyi basta egitim olmak {iizere yasamin her yoniinde sadece bir ara¢ olarak gormek teknolojinin
potansiyel giliciini hafife almak veya gbéz ardi etmek demektir. Gegtigimiz g¢eyrek asirda bilgisayar
teknolojisindeki gelismeler diinyadaki politik, sosyal ve ekonomik normlar {izerinde biiyiik degisikliklere yol
acmig; yasamin bir parcasi daha da Otesinde bir yasam bigimi haline gelmis bulunmaktadir. Birka¢ onyil
oncesindeki sinirli kapasite ve bir oda bilyiikliigiindeki bilgisayarlarin yerini, giinlimiizde milyonlarca defa daha
hizli; grafiksel, etkilesimsel ve sembolik iglem yapma kapasitelerine sahip masaiistii ve avug igine siacak
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biiyiikliikte bilgisayarlar1 almistir. Bu baglamda, matematiksel yapilarin bilgisayar programlama ve
algoritmalarinda genis 6l¢lide kullanilmasi, ve bunlarin hayatin her alanina uygulanmasi, 6zellikle matematigin
gelecek nesiller i¢in O6grenim ve Ogretimine ihtiyacit bir kat daha artirmistir. Bu amacla okul matematik
miifredatinin yarinki nesilleri, problem ¢dzme ve elestirisel diisinme becerilerinin gerekli ve degerli oldugu
teknolojik diinyaya hazirlayacak sekilde diizenlenmesi ve degistirilmesi esas olmalidir. Bu ¢aba ve gayretler
icerisinde teknolojinin matematik egitimine entegrasyonun amag olarak degil, 6grenci ve dgretmenlerin problem
¢Ozme ve elestirisel diigiinme becerilerinin gelistirilmesine vesile olarak algilanmasi dnemlidir.

2. TEKNOLOJI VE MATEMATIK EGITiMi

Giiniimiizde teknoloji, bilhassa bilgisayara teknolojisi matematigin sadece egitim yoniinii degil matematigin
kendisini de etkilemektedir. 1976 yilinda Wolfgang Haken ve Kenneth Appel isimli iki matematik¢inin Dort
Renk (Four-Color) problemine getirdikleri ¢6ziim (Appel & Haken, 1989), teknolojinin matematik ve felsefe
camiasindaki yeni bir tartigmanin kaynagi olagelmistir. Haken ve Appel ispatlarindaki bir varsayimin
dogrulugunu hesaplarin biiylikligii ve fazlaligi nedeniyle elle ¢dziimiin insan kapasitesinin {izerinde olmasi
nedeniyle gelistirdikleri bir bilgisayar algoritmasi yardimiyla ger¢eklestirmislerdi. Bu durum, teknolojinin
matematigin temel i¢sel yap1 ve degerlerini nasil sekillendirdigi veya bu yondeki bir degisimi gerektirdigini goz
oniine sermektedir ve neden matematik egitiminin de bir parcast olmasi gerektigini gdstermektedir.

Teknoloji dgrencilere ¢oklu gosterimleri ve matematiksel ortamlari aragtirmaya izin vermesi dolayisiyla elzem
ve heyecan verici bir arag olabilir. Ogretilen matematigi etkileyen ve 6grencilerin dgrenmesini artiran teknoloji,
ogrenme ve Ogretmede gereklidir (NCTM, 2000, s. 24). Teknoloji matematik becerilerinin grenilmesinin
yerinin almamakta; aksine beceri seviyelerini gdzetmeksizin tim 6grencilere matematiksel diisiinceyi ulasilabilir
kilmakta, ayn1 zamanda 6gretmeni ise aktif angajman ve yiikiimliiliikten salivermemektedir. Teknoloji kullanimi
ogrencilerin problem ¢6ziim teknikleri, verilere ¢esitli yonlerden bakmalari ve ¢éziimlerinin ne kadar anlamli ve
gegerli oldugu konularinda daha yaratici dolayisiyla daha iyi bir matematik anlayis ve 6grenmelerine yol
acabilir. Teknoloji, sinirli matematik bilgisinin yan1 sira sinirli sembolik ve sayisal islem yapma yetisine sahip
ogrencilere problem ortamlarini arastirma ve ¢ozme salahiyeti vermektedir. Bu baglamda teknoloji, 6grencileri
sadece can sikic1 ve siirekli hesaplamalardan kurtarmakla kalmamakta, ¢oklu ortamlarin kullanilmasimi da tesvik
etmektedir.

3. COKLU GOSTERIMLERLE PROBLEM COZME VE TEKNOLOJINIiN ROLU

Coklu teknolojiler, ozelliklede farkli bilgisayar programlari problem ¢oézme siirecinin degisik asamalarini
desteklemektedirler. Teknoloji tabanl yaklagimlar 6grencilere verileri inceleyerek oriintiileri saptamalar1 yoluyla
varsayimlar formiile etmeleri ve sonrasinda bunlari test ederek sonuglar ¢ikarmalar1 ve bu sonuglarin degisik
sartlardaki anlamliligini saptayarak genellemelerde bulunmalarina izin vermektedir. Teknoloji yardimiyla
ogrenciler verilen bir problemi ¢6zme tetkiklerinde kolayca bir hesap cizelgesinden (spreadsheet) bir grafige
veya devingen bir geometrik programina gecebilmektedirler. Ogrenciler teknoloji ile varsayimlarini dogrulamak
icin sembolik (cebirsel), grafik (geometrik) ve sayisal (aritmetik) gosterimleri eszamanli olarak gostererek ¢oklu
durumlari tasvir etmekte bir vasita olarak kullanilabilmektedirler. Dahasi, teknolojinin iyi kullanimi 6grencilere
soyutsal ilkeleri ¢oklu gosterimler yoluyla somutlastirma ve sonrasinda daha {ist bir seviyedeki soyutsalliga gore
somut goriinecek bir hale getirmelerine olanaklar tanimalidir. Teknoloji ¢oklu gdsterimlere (multiple-
representations) imkan saglamasi 6zelligiyle 6grencilere problem ¢6zme siirecinde eslik etmede giiclii bir aragtir.
Ozellikle, 6grencilerin tek bir problemi ¢oklu teknolojiler kullanilarak arastirmasi ve ¢oziimii tesvik edildiginde
etkindir. Coklu gosterimler 6grencilerin degisik diisiince yollarini tecriibe etmelerine, problem durumlarini daha
iyi kavramalarina ve matematiksel kavramlarin anlagilmasini artirmaya izin vermektedir.

Ustte anlatilan prensipler 1s18inda, teknolojinin matematiksel diisiince ve problem ¢dzme becerisini ¢oklu
gosterimlerle daha alt smif ve bilgi seviyelerindeki 6grencilere bile nasil etkili ve ulagilabilir kilacagini
cogunlukla lise ve {stii diizeyde, tiirev kavraminin bir uygulamasi olarak kalkuliis derslerinde gérmeye
alistigimiz asagidaki acik u¢lu matematik sorusunu 6rnek alarak gosterebiliriz.

Ali, yeni atimin otlayacagr alanin etrafint ¢evirmek amaciyla 96 metre ¢it almistir. Ali’nin elindeki ¢itle
cevirebilecegi en genis dikdirtgen alamin boyutlart nedir? (Kaynak: InterMath Projesi, http://www.intermath-
uga.gatech.edu)

Bu problem, hesap ¢izelgesi programi (spreadsheet) olarak Excel, grafik ¢izdirme programi olarak Graphing
Calculator, ve devingen bir geometrik programi olarak Geometer’s Sketchpad yardimiyla sembolik (cebirsel),
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grafiksel (geometrik) ve sayisal (aritmetik) olarak ¢oklu gosterimler yardimiyla tetkik edilip farkli yollardan
¢oziimlenebilir.

Ornegin, bir 6grenci Geometer’s Sketchpad kullanarak problemin gorsel ve devingen bir gdsterimini tasvir
edebilir (Sekil 1). Bu 6grencinin problemi geometrik olarak inga etmesine ve istedigi gibi manipiile etmesine izin
vererek gozlemledigi ve kurguladig1 varsayimlari test edebilmesine imkan saglayabilir. Ogrenci C noktasmi1 AB
arasinda istedigi gibi oynatarak, buna bagl olarak degisen yapi iizerinde hangi seklin ve boyutlarin en biiyiik
alani ortaya ¢ikarttigini gzlemleyebilir. Buna gore 96 metre it ile gevrilebilecek en biiyiik alan 576 m?* olarak
dikdortgen 24’e 24 bir karesel alan oldugunda elde edilebilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

' AB=48
H=AC=24
y=CD=48-AC=24 |

A [ B
, GEvre=20+y) =96
‘\‘ Alan=xy= 576

TE G
Sekil 1. Devingen geometri programi ile ¢it probleminin modellenmesi ve ¢oziimii

Benzer sekilde bir &grenci hesap c¢izelgesi programi kullanarak ayni sonuca sayisal olarak ulasabilir.
Dikdortgenin boyunun 48 metreyi gecemeyecegi géz Oniine alinarak, enin 96 ile boyun iki katinin farkinin yarisi
olarak bulabilecegi ve dikdortgenin alan hesabinin en ¢arp1 boy oldugu bilgileri Sekil 2°de de goriilebilecegi gibi
bir hesap ¢izelgesine programlanabilir. Boylece ¢evresi 96 metre olan olasi dikddrtgenlerin boyutlarini ve buna
bagli alanlar1 tablo halinde listelemek miimkiin olacaktir. Buna gore en biiylik alan 576 m® olarak
gozlemlenirken, bunu ortaya ¢ikaran seklin bir kare oldugu en ve boyunun 24 metre yani esit olmalarindan
ortaya c¢ikacaktir, Bunun &tesinde, ayni problem hesap gizelgesi yardimiyla basitge genisletilebilir. Ornegin,
veriler hesap cizelgesinde cizdirilerek citin eni ile alan arasindaki grafiksel iliskinin bir parabol oldugu
kesfedilebilir.
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B2 - A ={06-27A2)2 soo} | 4,
i 5 Dl E F 00 e
1| En | Boy Alan En  Boy  Alan ;
2 L4l 4 25 23 &5 sool [
3 2 45 92 26 22 572
4 3 45 135 27 21 ==
5 4 44 176 28 20 550 ]
B 5 43 215 29 19 551 4004
7 B 420 252 30 18 240 7
E 7 Mz 3 A7 &7 y = d8x—x
9 8 40 320 32 16 512
10 9 39 3 33 15 | 495 Sid(B
11 10 33 380 34 14 476
12 11 37 407 35 13 455
13| 12| 36| 432 | 3% | 12 | 432 200
14 13 35 455 37 11 407
15 14 34 476 38 10 380
16 15 33 495 39 9 351
17 16 32 A12 40 g 320 1004
18 17 kil 527 41 7 287
19 18 30 540 42 5 252
20 19 29 551 43 5 215 ] ! !
21| 20 2 560 4 4 | 7B 100 200
22 2 LA -7 45 3 135 ]
23 22 26 A2 46 2 92 ]
24 23 25 575 47 1 47 00t
25 24 24 576 48 0 0
Sekil 3. Grafik programi ile ¢it
Sekil 2. Hesap gizelgesi programu ile ¢it probleminin modellenmesi ve
probleminin modellenmesi ve ¢oziimii ¢oziimii

Ayn1 problem cebirsel ve grafiksel olarak da ¢oziimlenebilir. Soyle ki; ¢itin eni x olsun. Citin gevresi 96
oldugundan, ¢itin boyu (48 — x) ve 0 < x < 48 olacaktir. Citin alanina y dersek; y, en ve boyun ¢arpimina, yani
x(48 — x) = 48x — x*’¢ esit olacaktir. En biiyiik alanl ¢iti olusturmak istedigimizden, y = 48x — x fonksiyonunun
maksimum degeri Ali’nin istedigi ¢itin alanina ve bunu saglayan x degeri de bolgenin enini belirleyecektir.
Klasik matematik miifredat ve egitiminde tiirev kavrami sonrasi ¢dziimlenen bu problem teknolojik araglar
yardimiyla kolayca gorsel veya grafiksel olarak ¢dziimlenebilir. Fonksiyonun grafigini Graphing Calculator
programi ile ¢izdirdigimizde, y’nin alabilecegi en yiiksek degerin 576 oldugu ve buna bagl olarak enin 24 ve de
dolayisiyla boyun da (48—x) bagintisindan geregi 24 oldugu gozlemlenebilir (Sekil 3). Alternatif olarak, genel
olarak y = ax” + bx + ¢ ile ifade edilen bir paraboliin maksimum/minimum degerini veren tepe noktasmnim x
koordinati —b/2a degeridir. Buna gore, yukaridaki alan fonksiyonun tepe noktasinin x koordinati —48/2(-1) = 24
olarak, y koordinat1 ise y = 48(24) — (24)* = 576 olarak bulunabilir.

5. SONUC

Sonug olarak teknoloji, problem ¢ézme etkinliklerine katilma ve angaje olmak i¢in bir yol saglamakta ve
matematiksel istidat1 tesvik etmektedir. Ogretmen tarafindan desteklendiginde, teknolojik araglar dgrencilere
gbzlem ve deneme yaparak, var olan Oriintiileri, iliskileri, egilimleri kullanarak varsayimlarda ve genellemelerde
bulunmalarina i¢in matematiksel ortamlar1 aragtirma ve islemelerine imkan tanimaktadir. Bu nedenlerle
Ogretmenler matematigin tim alanlarinda dgrencilerin matematiksel diisiincelerinin, kavramlarin ve problem
¢6zme durumlarinin anlasilmasinin desteklenmesi i¢in ¢oklu gdsterimlerin kullanimini vurgulamalar ve tesvik
etmelidirler.

5.1. Tartisma: Okul Reformunda Teknoloji ve Ogretmen Egitimi

Teknoloji, egitim reformunda ve bunu istlenen bazi okullarda 6nemli roller oynamakla beraber (6rnegin,
bakimiz, Birman et al, 1997; Means & Olson, 1995; President’s Committee of Advisors on Science and
Technology, 1997), teknolojinin kendisi anlamli bir egitim reformunu etkileyebilmekten uzaktir (Pea, 1996).
Egitimcilerin sadece teknolojiyi kendi matematik Ogretimlerine biitiinlestirmesi i¢in degil, teknolojinin sorgu,
isletim ve problem ¢ozmeyi destekleyebilecek potansiyelinin etkili kilmmasi ve saliverilebilmesi i¢in
desteklenmesi ve hazirlanmalar1 gerekmektedir (Means & Olson, 1995). Ancak, reform, yeni standart ve
yaklagimlarin ortaya g¢ikmasiyla veya basit olarak istenildigi icin gerceklesmemekte, reform hareketlerine
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birtakim engeller bulunmaktadir. Alan yazimn bakildiginda bu engellerden birisi, hizmet 6ncesi ve sonrasi
Ogretmenlerinin neyin matematigi olusturduguna yonelik yaygin ve esnek inamislari olarak goriilmektedir
(Anderson & Piazza, 1996; Ball, 1988; Dossey, 1992; Thompson, 1992). Reform dokiimanlarinin hemen
hepsinde genis yer eden ortak bir tema ‘Ogrencilerin ne grendikleri temelde nasil 6grendikleri ile baglantilidir’
(NCTM, 1989, s. 5; NCTM, 1991; s. 21) Bu nedenle, eger dgrencilerimizin matematigi bir kurallar ve islemler
yumagi olarak degil, anlamli ve devingen ama ilintili olarak gérmelerini arzuluyorsak, 6gretmenlerin matematik
goriisleri lizerinde bir etki yapmak zorunlulugundayiz. Tiim faydalarina ragmen 6gretmenler ¢oklu gosterimlerin
ve bu tiir gosterimlerden yararlanan agik-uglu problemlerin teknoloji kullanimi ile ¢dzme siirecine dahil edilmesi
konusunda, temelde kisitl zaman, geleneksel matematik Ggretiminin sinirliliklart ve daha da Snemlisi bu
konulardaki yetersiz bilgi ve goriisleri nedenleriyle giicliik cekmektedirler. Bu nedenlerle, 6gretmenlerin anlamli
bir matematik 6gretmelerini istiyorsak, anlamli bir matematik deneyimi kazanmalarini saglamak durumundayiz.
Cohen ve Ball’m (1990) dedigi gibi, ‘Ogretmenler hi¢ gérmedikleri ve tecriibe etmedikleri bir matematigi nasil
aym sekilde ogretebilirler ki?” Ogretmenlerden onlara sadece dyle sdylendigi ve nasil yapmalar gerektigi
anlatildig1 i¢in reform yanlisi bir ¢izgide dgretmeleri beklenemez. Matematiksel diisiinceyi anlamli bir sekilde
modellemeleri ve Ogretebilmeleri i¢in Ogretmenlerin ilintili matematigi 6grenci olarak; emsallerinden ve
kesfetme siirecinden istifade ederek tecriibe etmesi gereklidir. Eger kisir dongiileri kirmak istiyorsak; ilk, orta ve
yiikksek Ogretimin tim basamaklarinda daha iyi Ogretmen modellerine ihtiyacimiz oldugunu goéz ardi
etmemeliyiz.
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DENEYSEL OGRETIiM YONTEMLERINDE BENZETISIM (SIMULATION) KULLANIMI

Yard.Dog.Dr. Nesrin OZDENER
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii

OZET

Bu calismada; dgrencilere “Bir Iletken Tel I¢in Direncin Kesit ve Uzunluga Bagli Degisimi” ni inceleme imkani
tanimak amactyla bir benzetigim (simulation) yazilimi gelistirilmis, gelistirilen yazilimin bireysel kullanimu ile
gosteri deneyi yontemi, 6grenci basarilari agisindan karsilagtirillmaya calisilmigtir. Yazilimda gelistirme araci
olarak Macromedia Flash MX, tasarim aract olarak Adobe Photoshop 7.0 programlarindan yararlanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Meslek Lisesi, Ozel Lise ve Universite dgrencilerinden olusan toplam 106
6grenci olugturmaktadir. Arastirmada yer verilen deney, kontrol grubuna fizik laboratuarinda gergeklestirilen
gosteri yontemiyle, deney grubuna ise bilgisayar laboratuarinda kullanilan benzetisim yazilimi yardimi ile
gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasi yapilan 6lgme ve degerlendirme sonucunda 6grenciler, ilgili konudaki
genel basarilar1 yaninda, deneyde yer alan 6l¢ii araglarini kullanabilme ve deneysel verilerin analizi agisindan
degerlendirilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 diizeylerine, gerek deneysel
verilerin degerlendirilmesi ve analizi gerekse Olgili araglarinin kullanimi agisindan bakildiginda deney grubu
lehine anlamli fark goriilmekte olup bu fark, tanim ve devre semasi gibi genel sorular agisindan tespit
edilememistir. Arastirma sonuglari, sanal laboratuar kullaniminin geleneksel laboratuarlara destekgi olabilecegini
kanitlar niteliktedir.

GIRIS

Fen bilimleri iceriginin genelde soyut yap: taglar1 igermesi, bu alanda yaparak, yasayarak, etkinliklerle dolu bir
Ogretimi zorunlu hale getirmektedir. Bu baglamda laboratuar, dgrencilerin deneyim kazanacag egitimin dnemli
bir bilesenidir. Bununla birlikte, malzeme eksikligi ve laboratuar yetersizligi gibi nedenlerle sinirli tutulan
ogrenci caligma saatleri, ¢ogu zaman deneylerin kalabalik gruplar halinde yada gosteri deneyi formatinda
gerceklestirilebilmesini  miimkiin ~ kilmaktadir. Bu durum, bilginin bireysel deneyim ve gozlemle
olusturulabilecegini savunan laboratuar yonteminin temel felsefesine aykiri diismektedir. Geleneksel
yontemlerin bu tiir kisitlamalar1 goz oniine alindiginda uygun alternatiflerin aranma zorunlulugu ortaya ¢ikmakta
ve bilgisayar temelli sanal laboratuarlar, geleneksel laboratuarlara bir destekgi olarak biiyiik bir potansiyel
kazanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada; 6grencilere “Bir letken Tel I¢in Direncin Kesit ve Uzunluga Bagli Degisimi” ni inceleme imkan1
tanimak amaciyla bir benzetisim (simulation) yazilimi gelistirilmis, gelistirilen yazilimin bireysel kullanimu ile
gosteri deneyi yontemi, Ggrenci basarilart agisindan karsilagtirilmaya calisilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki hipotezler test edilecektir.

Hipotezler

1. Gosteri deneyi ve benzetisim yazilimlart yontemlerinde gergeklestirilen uygulama sonuglarinin “Veri
Analizi ve Grafik Cizimi”, ac¢isindan degerlendirilmesi durumunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh
fark vardir.

2. Gosteri deneyi ve benzetisim yazilimlart yontemlerinde gerceklestirilen uygulama sonuglari “Laboratuar
Araglarin1 Kullanabilme” agisindan degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark vardir.
3. Uygulamalar sonunda gerceklestirilen smavin konu hakkinda genel bilgi igeren sorular agisindan
degerlendirilmesi durumunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark vardir.

4. Benzetisim yazilimi araciligiyla deney yapan deney grubu 6grencileri ile gésteri deneyi yapan kontrol grubu
ogrencileri arasinda sinav genel basari ortalamasi agisindan anlaml fark vardir.

ARASTIRMA YONTEMI

Calismada son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmis, deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde,
ogrencilerin Lyariyil fizik dersi basar1 notlar1 goz 6niinde bulundurulmustur. Arastirmada yer verilen "Bir letken
Tel I¢in Direncin Kesit ve Uzunluga Bagli Degisimi" konulu deney, kontrol grubuna laboratuar ortaminda
kullanilan gosteri yontemi ile, deney grubuna ise simiilasyon yazilimi yardimi ile gergeklestirilmistir.

93
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

Calismada, is_‘ganbul’da bulunan Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi 2.smnif(34), Haydar Pasa Meslek Lisesi Elektrik Boliimii 2.s1mif(56) ve Ozel Erdil
koleji Lise 2.sinif (16) dgrencilerinden olusan 106 dgrenci ile ¢aligilmigtir.

Arastirma kapsaminda yer alan yontemleri karsilastirmak amaci ile kullanilan son test agik uclu sorulardan
olugmaktadir. Smav; deney hakkinda genel bilgi ve tanim, veri analizi, grafik ¢izimi ve laboratuar araglarini
kullanabilme konularimi igeren toplam 10 adet sorudan olusmaktadir. 100 puan iizerinden yapilan sinav
degerlendirmesi, giivenilirligin artmasimi saglamak amaciyla iki 6gretmen tarafindan gergeklestirilmistir.
Toplanan veriler SPSS 12.0 istatistik paket programiyla ¢6ziimlenmis, sonuglarin yorumlanmasinda p=0.05
anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

MATERYAL GELiSTIRME

Bir egitim yazilimi (tutorial) olarak tasarlanan materyalde gelistirme araci1 olarak Macromedia Flash MX ve
Adobe Photoshop 7.0 programlarindan yararlanilmistir. Olusturulan ekran tasariminin, aragtirma kapsamina
alinan Ogrencilere hitap edecek sekilde olmasi hedeflenmis, gelistirme asamasinda dgretim tasarimi ilkelerine
dikkat edilmeye 6zen gosterilmistir (Ozdener ve Erdogan, 2001; de Jong 1999; Schneiderman, 1992). Kullamm
kolaylig1 diistiniilerek gelistirilen yazilimda bir girig ekram tasarlanmug, giris ekranindan tiim boliimlere butonlar
aracihigr ile ulasgim imkani saglanmigtir. Yazilim; deney simiilasyonu, deneyin agiklamasi ve yardim
boliimlerinden olusmaktadir.

Deney igin gelistirilen benzetisim yazilimi, kullaniciya bir iletken tel igin kesit-diren¢ ve uzunluk-direng
iligkisini gorebilme imkani taniyan iki farkli boliimden olusmaktadir. Sekil-1-a ile sabit uzunluktaki bir tel
icin farkli kesitlerde (0.4 mm, 0.6 mm, 0.8 mm) diren¢ hesaplanabilecek boliim igin tasarlanmig arayiiz
goriilmektedir.

Sekilden de goriildiigii lizere simiilasyonda; ampermetre, voltmetre, reosta, gii¢c kaynagi ve farkli kesitlere sahip
tellerden olusan bir elektrik devresinin kurulmasi gerekme olup, devre i¢in gerekli olan tiim elemanlara yazilim
kapsaminda yer verilmistir. Ogrencinin devrede kullamlan ampermetre ve voltmetre araclarindan deger
okuyabilmek amaci ile ilgili butonlara tiklamas1 durumunda Sekil-1-b de gosterilen ve ampermetre ile voltmetre
icin gelistirilen fiziksel simiilasyonlar(Alessi & Trollip, 2001) calisacaktir. Dogru skala ayar1 yaparak deger
okumasi gereken Ogrencinin bu islemi gergeklestirememesi yada okudugu degeri kontrol etmek istemesi
durumunda dijital buton segenegi ile acilan pencerede dogru deger sayisal olarak goriilebilmektedir.

Deneyin ikinci agamasinda, 6grenciden V-I tablolarini kullanarak grafikler i¢in hazirlanmis koordinatlarda V-I
degerlerini belirlemesi ve ¢izilen grafik yardimi ile telin direncini verecek olan dogrunun egimini hesaplamasi
beklenir (Sekil-1-c). Farkli kesitler i¢in tekrarlanacak olan deneyden elde edilen direng degerleri ile kesit
degerleri arasinda ¢izilecek grafik ile 6grencinin kesit-direng iligkisini belirleyebilmesi amaglanmaktadir. Benzer
sekilde boylar1 farkli teller icin gergeklestirilen deneylerde 6grencinin bir iletken tel i¢in boy-direng bagintisini
belirleyebilmesi hedeflenmistir. Bilgisayar tarafindan ¢izilen grafiklerde en kiigiik kareler ydntemi
kullanilmistir(Press ve arkadaslari, 1986).
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BULGULAR

Sekil-1 Benzetisim yazmhmanda arayiiz

Luuw-_.du...h.u.}

Bu baslik altinda uygulama oncesi ve uygulama sonras: elde edilen verilerin analizleri yapilarak, amaclarda

verilen hipotezler test edilmeye ¢alisilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde dgrencilerin fizik dersi genel basar1 puanlari temel alinmis olup,
Tablo-1 ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin I.donem fizik dersi not ortalamalarin1 géstermektedir. Deney ve
kontrol gruplarinin es gruplar olup olmadigini tespit etmek iizere yapilan Mann-Whitney U Test sonuglari,

gruplar arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik olmadigin1 gostermektedir (p>.05).

Tablo-1 Calisma Grubu

I. donem Fizik Dersi Not Ort.
Okul Deney Grubu Kontrol Grubu
Ozel lise 78,0 80,0
Meslek Lisesi 64,5 66,0
Universite 59,3 62,9

Hipotez-1 Gosteri deneyi ve benzetisim yazilimlar: yontemlerinde gerceklestirilen uygulama sonuglarinin “Veri
Analizi ve Grafik Cizimi”, agisindan degerlendirilmesi durumunda deney ve kontrol gruplar arasinda anlaml

fark vardir.

Ogrencilerin grafik cizebilme ve veri analizi yapabilme becerilerini dlgebilmek amaci ile sorulan 2,34 ve 5
numarali sorularin timiinii dogru ve tiimiinii yalnig cevaplayan dgrenci sayisi ile yiizdesi Tablo-2 de verilmistir.
Her ii¢ gruba, sorular1 tam dogru cevaplayabilen yada hi¢ cevaplayan &grenci sayisi agisindan bakildiginda,
deney grubu lehine fark oldugu goriilmektedir.
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Tablo-2 Grafik ve Veri Analizi

) Dogru Cev. _Yanhs Cev.

Okul Grup Ogr.Say. Ogr.Say.(%) Ogr.Sayisi(%)

Deney 8 4(50,0) 0(0)
Ozel Lise | Kontrol 8 0(0) 2(25,0)

Deney 28 10(35,7) 0(0)
Meslek L. | Kontrol 28 1(3,6) 8(28,6)

Deney 17 3(17,6) 4(23,5)
Univ. Kontrol 17 2(11,8) 11(64,7)

Hipotez-2 Gésteri deneyi ve benzetisim yazilimlart yontemlerinde gergeklestirilen uygulama sonuglar
“Laboratuar Araglarimi Kullanabilme” acgisindan degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplari
anlaml fark vardir

arasinda

Ogrencilerin Ampermetre ve voltmetre araglarindan deger okuyabilme becerilerini 6lcebilmek amaci ile sorulan
sorularin analizine yer verilen Tablo-3 incelendiginde sorulari gerek tam dogru cevaplayabilen gerekse hig
cevaplayamayan 6grenci sayist agisindan bakildiginda deney grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir.

Tablo-3 Laboratuar Araclarim Kullanabilme

} Dogru Ceyv. Yanhs Cev.

Okul Grup Ogr.Say. Ogr.Say.(%) Ogr.Sayisi(%)
Deney 8 6(75,0) 1(12,5)
Ozel Lise |Kontrol 8 2(25,0) 5(62,5)
Deney 28 18(64,3) 4(14,3)
Meslek L. | Kontrol 28 8(28,6) 13(46,4)
Deney 17 7(41,2) 5(29,4)
Univ. Kontrol 17 1(5,9) 14(82,4)

Hipotez-3 Uygulamalar sonunda gergeklestirilen sinavin, konu hakkinda genel bilgi iceren sorular agisindan
degerlendirilmesi durumunda deney ve kontrol gruplart arasinda anlaml fark vardir.

Deney icin ihtiya¢ duyulan elektrik devresini ¢izebilme ve tanim gibi genel sorular1 degerlendirebilmek amaci ile
hazirlanmis Tablo-4 incelendiginde, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Zira
sorular1 tam dogru cevaplayabilen 6grenci sayisi agisindan bakildiginda Meslek lisesi deney grubu lehine

gozlenebilen fark diger iki okul tiirii igin gézlenememektedir.

Tablo-4 Tamim ve Devre semasi

) Dogru Cev. _Yanhs Cev.
Okul Grup Ogr.Say. | Ogr.Say.(%) Ogr.Sayisi(%)
Deney 8 2(25,0) 0(0)
Ozel Lise | Kontrol 8 3(37,5) 1(12,5)
Deney 28 11(39,3) 1(3,6)
Meslek L. | Kontrol 28 9(32,1) 1(3,6)
Deney 17 1(5,9) 2(11,8)
Univ. Kontrol 17 1(5,9) 5(294)

Hipotez-4 Benzetigim yazilimi araciligiyla deney yapan deney grubu ogrencileri ile gosteri deneyi yapan kontrol
grubu 6grencileri arasinda sinav genel basar: ortalamas: acisindan anlamli fark vardir.

Calisma grubunda yer alan her {i¢ okul tiirii i¢in deney ve kontrol gruplarmin son-test sinav sonuglarini
karsilastirabilmek amaci ile gerceklestirilen Mann-Whitney U Test sonuglar1 Tablo-5 ile verilmis olup, deney
grubu lehine anlaml fark oldugu goriilmektedir (p<.05).
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Tablo-5 Mann-Whitney U Test sonuclari

Gruplar | Olciim | N Stwra Ort | Swra.Top. ](ljflann- Whitney. P

) Deney | 8 11,19 89,50

Ozel L g 581 46,50 10,500 0,023
Kontrol
Deney | 28 | 38,86 1088,00

Meslek L 102 0

esie 28 | 18,14 | 508,00 000 0,000

Kontrol
Deney 17 | 23,44 398,50

) 43,50 000

Unv 17 | 11,56 | 196,50 3,500 0,00
Kontrol

SONUC VE YORUMLAR

Arastirma bulgular1 incelendiginde, benzetisim programi kullanan &grencilerin grafik ¢izebilme ve veri analizi
yapabilme becerileri agisindan gosteri yontemi kullanan kontrol grubu 6grencilerinden daha basari oldugu agikca
goriilebilmektedir. Deney grubu dgrencilerinin basarisinda, deney verilerini ders siiresi i¢inde ve bireysel olarak
degerlendirebilme imkan1 bulmus olmalarmin 6nemli rol oynadigi diisiiniilmektedir. Nitekim kontrol grubu
Ogrencileriyle yapilan bireysel goriismelerde “okulda yapilan gosteri deneyi sonrasinda veri analizi yaptiniz
m1?” sorusuna Ogrencilerin bilyiik bir ¢cogunlugu hayir cevabi vermislerdir. Bu durum gosteri yonteminde,
ogrenciler tarafindan yapilacak veri analizi ve Ogretmen tarafindan gergeklestirilecek deney raporu
degerlendirmesinin 6nemini vurgular niteliktedir.

Bir diger aragtirma bulgusuna gore, 6grencilerin Ampermetre ve voltmetre kullanarak, Akim-Volt degerlerini
okuyabilme becerilerini Ol¢ebilmek amaci ile sorulan sorularda deney grubu lehine anlamli fark oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, benzetisim programi kullanan grencinin bu konuda daha
fazla deneyim kazanabildigi soylenebilir. Gosteri yonteminde akim ve volt degerleri 6gretmen yada siifta
bulunan bir 6grenci tarafindan okunurken, benzetisim programinda bu islemler her 6grenci tarafindan bireysel
olarak gergeklestirilebilmektedir. Benzetisim programi 6grenciye, okudugu degerlerin dogru olup olmadigim
kontrol edebilme imkani da sunmaktadir. Tiim bu sonuglar degerlendirildiginde, bu tiir simiilasyonlarin 6zellikle
laboratuar ¢aligmalar1 6ncesinde laboratuar arag-gereclerini tanima ve kullanabilme asamalarinda oldukga etkili
olabilecekleri agiktir.

Yapilan uygulama sonrasinda gergeklestirilen sinav sonuglarina, konu hakkinda genel bilgi iceren “devre semasi
¢izebilme ve tamim” gibi genel sorular agisindan bakildiginda, deney ve kontrol gruplart arasinda beklenen
diizeyde anlamli fark olmadigi gozlenmistir. Bu durum gelistirilen simiilasyonun bu konudaki anlamli 6grenme
icin dogru stratejiye sahip olamadigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim benzetigsim programinda devre kurmasi
istenen Ogrenciyi, daha etkin kilacak ve deneyde kullanmasi gerekli araglart kendisinin bulacagi bir
simiilasyonun, bu konuda daha etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bir diger arastirma bulgusuna gore benzetisim yazilimi kullanan deney grubu &grencileri ile, gdsteri yontemi
kullanilan kontrol grubu &grencileri arasinda, sinav genel basart agisindan deney grubu lehine anlamli fark
goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan bireysel goriisme ve gozlemler bu tiir egitsel materyallerin motivasyona katki
sagladig1 dogrultusundadir. Elde edilen bulgular 1s18inda; hazirlanan benzetisim yaziliminin, &gretici ozellige
sahip olup, egitime katki sagladigi ve motivasyonu arttirdig1 sdylenebilir. Arastirma sonuglari, simiilasyon
yardimi ile gelistirilen sanal laboratuarlarin malzeme ve 6grenci performansi agisindan bakildiginda birgok
avantaja sahip oldugunu tespit eden literatiirdeki pek cok arastirmayr destekler niteliktedir (Joseph, 1999;
Ozdener ve Erdogan, 2001).

Okullarda bulunan laboratuar eksikligi, malzeme yetersizligi ve kalabalik siniflardan kaynaklanan nedenlerle,
deneylerin ancak gosteri yontemi ile gerceklestirilebildigi disiiniildiigiinde, benzetisim yazilimlarinin gdsteri
yontemine alternatif olabilecegi aciktir. Ayrica yliksek maliyetli laboratuar arag-geregleri nedeniyle sanal
ortamlarin kullanilmasi, maliyetler bakimindan da avantaj saglayacaktir. Tim bu ydnleriyle, hazirlanan
simiilasyon yazilimi 6gretim siirecinde kullanilabilir niteliktedir.
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OZET

Internetin ¢arpici bir bigimde gelismesi ve yayginlasmasi, bilgi teknolojisine baglh olarak siiregelmekte olan yeni
uygulamalara ivme kazandirmistir. Bu gelismenin egitim alaninda yansimalarindan biri de elektronik akademik
yaymlardir. TOJDE-The Turkish Online Journal of Distance Education, online yayin teknolojisi ile uzaktan
egitim/0gretim alaninda 2000-2001 yillarinda alt1 ayda bir olmak {izere yilda iki kez, 2002 yili Ocak ayindan
itibaren ise Ocak, Nisan, Temmuz ve Ekim olmak iizere, yilda dort kez, Eskisehir’de bulunan Anadolu
Universitesi’nce http://tojde.anadolu.edu.tr ya da http://www.anadolu.edu.tr adresi iizerinden elektronik ortamda
Ingilizce yaymlanan akademik nitelikte, kendi alanlarinda uzman ve saygin olarak bilinen 40 kadar ulusal ve
uluslararasi editdrce desteklenen ve denetlenen uluslararasi hakemli bir dergidir. TOJDE’ nin birincil amaci;
egitimciler, egitim teknologlar1 ve uzaktan egitim uzman ve arastirmacilar arasinda saglikli bir akademik
iletisim ortamini yaratarak bi¢imsel ve bigimsel olmayan uzaktan egitim/6gretim deneyimlerinin paylagilmasini
ve yeni uzaktan egitim stratejilerinin cizilmesinde islevsel olmay1 gerceklestirmektir. Tkincil amaci ise; diinyanin
dort bir yanindaki okuyucularina ulagarak okuyucu sayisini arttirmaktir.

Bu calismanin amaci, TOJDE’nin, igerik analizi yontemine dayali olarak okur ve yaymn profilini ortaya
koymaktir. Calismada bu amagla, TOJDE’nin bdliimlerini olusturan Editér Yazilar; ele aldiklari konular ve
editorlerin iilkeleri agisindan, yayinlanan Makaleler; ¢ikan sayilar, konu ve amaglari, yazarlari, yazar sayilari ve
yazarlarin ilkeleri acisindan; Tamtimlar; sayilar, tiirleri, tanitimlar1 yapan yazarlarin ilkeleri, tanitimlar
yapilan yayinlarin yazarlarinin iilkeleri, tanitilan kitaplarin yayin, konferans ve seminerlerin yapilis yillarina gore
dagilimi, tanitilan kitaplarin yazar sayilarina gére dagilimi ve konulari agisindan, Haberler; amaglari, kapsami
ve siireklilik gosteren koseleri acisindan, Anadolu Universitesi Hakkindaki Yazlar ise ele aldiklar1 konular
agisindan incelenmektedir.

Anahtar sézciikler: TOJDE, Elektronik Akademik Yaymcilik, Uzaktan Egitim.

BOLUM I

GIRIS

20. yiizyilin sonlarina dogru bilgisayarin insan hayatindaki yeri ve dneminin artmasi ile birlikte, 6zellikle iletigim
teknolojileri alaninda 6nemli gelismeler yasanmaya baslandi. Bu baglamda sayilabilecek en 6nemli gelisme,
1960’11 yillarda Amerika’da ilk bilgisayar aginin kurulmasindan bu yana siirekli geliserek biiyiiyen ve sanayi
devriminden sonra en biiylik devrim olarak nitelendirilen Internettir. Internetin giderek yasamin her alaninda
kullamilmaya baslanmasiyla birlikte, 90°l1 yillarin baslarinda elektronik yayincilik yepyeni bir iletisim araci
olarak giinliik yasantimiza girmis ve elektronik olarak erigilebilen bilgi sayisinda biiyiik bir artig gézlenmistir.

1-ELEKTRONIK YAYINCILIK
Elektronik yayincilik (e-yaymcilik), belgelerin elektronik ortamlar ve/ya da aglar araciligi ile dagitimi,
arsivlenmesi ve bu belgelere erisilmesi olarak tanimlanabilir (Tonta, 2002). Elektronik yayncilik tiirleri;

Elektronik biiltenler

Elektronik magazinler

Web sayfalari

Onbas: arsivleri

Tartigma listeleri/haber 6bekleri arsivleri
Elektronik dergiler;
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»  Asli basili ama elektronik olarak da yayimlanan dergiler (paralel yaymcilik)
» Asli elektronik ama az miktarda da basili yayimlananlar
» Sadece elektronik dergiler seklinde ayrimlanabilir (Tonta, 2001).

Elektronik yayincilik;
e Diinyanm her yerinden erisim imkani
e Okuyucu ile etkilesim saglanmasi
e  Hareketli goriintii, ses ve miizik gibi multimedya araclari ile yaymda daha etkin bir sunumun
saglanmasi
Bilgiye daha hizli ulagma
Arsivden tarama yapma imkani
Ucretsiz olmas1
Yer sinirmin olmamasi
Maliyetinin az olmasi ... gibi avantajlara sahiptir.

Tiim bu avantajlarina karsin elektronik yayincilik;

Teknik ag ile ilgili sorunlar

Yayna ulagmadaki gii¢liik

Donanima sahip olmanin maliyeti

Zamansal sorunlar

Diiriist olmayan alintilar

Bilgisayar teknolojisinin kullanimmdan kaynaklanan sorunlar
Uzun metinleri okumadaki giigliik..... gibi dezavantajlara sahiptir.

Internetin ¢arpici bir bigimde gelismesi ve yayginlasmasi, bilgi teknolojisine baglh olarak siiregelmekte olan yeni
uygulamalara ivme kazandirmistir. Bu gelismenin egitim alaninda da yansimalarinin olmasi kaginilmazdir. Bu
yansimalarin en yaygin bigimi bilgiye erisim yollaridir. Elektronik yayincilik, bilimsel bilgiye erisim agisindan
bircok yeni olanak saglamaktadir. Elektronik yaymncilik akademik diinyaya, arastirmacilarla iletisim kurmak,
taslaklar1 birbirine gondermek ve geri bildirim almak olanaklarinin yani sira,  kiitiiphanelerin ¢evrimigi
kataloglarina, bibliyografik tam metin ve sayisal veri tabanlarina, elektronik kitaplara, elektronik ansiklopedilere,
uygulama yazilimlarina, elektronik 6n basi arsivlerine, aragtirma raporlarina, teknik raporlara, elektronik tezlere
ve elektronik dergilere ulasma sansini da vermektedir.

Bir ¢ok ulusal ya da uluslararasi dergi Internet iizerinden yaymlanmakta, makale kabul etmekte, editorial
stirecleri ve hakem degerlendirmelerini de Internet {izerinden gergeklestirmektedir (htthp://www.pleksus.com.tr
02 08 2004).

Yeni yayimlanmaya baglayan elektronik dergileri duyuran New Jour: Electronic Journals and Newsletters
(http://gort.ucsd.edu/newjour) adli kaynakta yaklagik 12.000 dolayinda elektronik dergi ve biilten
listelenmektedir. 1991-2000 yillar1 arasinda yayimlanan Directory of Scholarly Electronic Journals and
Academic Discussion Lists adl1 kaynagin son basiminda toplam 3900 hakemli dergi ve 4600 elektronik tartigma
listesi listelenmistir. 1991°de sadece 7 hakemli elektronik dergi yayimlandig1 ve 517 tartigma listesi oldugu goz
oniinde bulundurulacak olursa, son 10 yilda elektronik dergi ve tartisma listelerinin sayisinda meydana gelen
olaganiistii artis ¢ok daha iyi goriilebilmektedir (Tonta, 2002).

1.1 Elektronik Akademik Yaymncihk

Gectigimiz son bes yil igerisinde basili akademik dergiler ile elektronik akademik dergiler arasindaki ayrim
giderek azalmaktadir. Bunun en belirgin kaniti ise basili akademik dergiler ile elektronik akademik dergilerin
editorliik siirecindeki farkli isleyislerinin ortadan kalkmasi, es deyisle, her ikisinin de aym editorliik siirecini
izlemesidir. Bu durum, gelecegin geng aragtirmacilari i¢in daha fazla yayimn ortaminda arastirmalarini sergilemek
ve yayinlamak agisindan daha genis olanaklar sunmasi ve iletisim kanali yaratmasi agilarindan olumlu bir
gelisme olarak degerlendirilmektedir. Elektronik akademik yayincilik basit ve kisa olarak; belli araliklarla
Internet ortaminda makale, arastirma ve diger akademik bilgilerin; dergi yonetimince belirlenmis degerlendirme
ilkeleri agisindan yine o derginin sorumlu ve gorevli editdrlerinin siizgecinden gegerek dergide yaymlanmasidir.
(Valauskas, 1997).
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Elektronik yayincilik alaninda son birkag yilda gozlenen hizli gelismelere ve elektronik yayinlarin sundugu yeni
olanaklara ragmen, akademik cevreler elektronik yaymlari pek kolay kabullenememektedirler. 1992 yilinda
yapilan bir aragtirmada iiniversitede gorevli arastirmacilarin bilgisayar aglarini ¢ogunlukla elektronik posta
amactyla kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmacilarin %7 gibi ¢ok kiiglik bir boliimii bilgisayar aglarini
bilgi edinme ya da bilimsel makalelerini yayimlamak amaciyla kullanmislardir. (Schauder, 1994).

Angell ve Smith’in 1998 yilinda 40 elektronik dergi editorii ile gergeklestirdigi “Basili Dergi Karsisinda
Elektronik Dergilerin Maliyeti ve Yararlari Agisindan Elektronik Dergi  Editorlerinin  Goriisleri” adli
makalelerinde elektronik dergilerin gelecegine iliskin 6zellikle akademik elektronik dergilerin diger elektronik
dergilere oranla finans acisindan pek sansli olmadiklarmi vurgulamaktadirlar. Ornegin akademik elektronik
dergilerin sinirli ve 6zel konularda akademik hedef kitleleri bulunmaktadir. Bu nedenle bu tiir dergi
yoneticilerinin rasgele reklam alma olanaklari olmadigna deginmektedirler. Bununla birlikte gelecekte
akademik elektronik dergiler, editorial siireclerini giiclendirmeli, editorlerini alanda bilinenler igerisinden ve
olabildigince de en iyilerini segmelidirler. Aksi durumda akademik bir dergi olmak yerine, siradan ve informal
bir newsletter olmaktan 6teye gidilemeyeceginden soz etmektedirler (Angell and Smith, 1998).

1.2. Tiirkiye’de Elektronik Yayincihik

Ulkemizde yayimlanan basili dergilerin bir kismi son yillarda elektronik ortama da aktarilmaya baglanmustir.
ULAKBIM Tiirkce Siireli Yaymlar Listesinde yaklasik 20 adet web sayfasi olan, makalelerin zetlerine ya da
tam metinlerine erisim saglanan Tiirkce dergi bulunmaktadir. TUBITAK tarafindan yayimlanan popiiler Bilim
ve Teknik Dergisinin (http//www.biltek.tubitak.gov.tr) ve fizik, matematik, yer bilimleri gibi 12 dalda
yayimlanan bilim dergilerinin elektronik kopyalarina TUBITAK’1n web sayfasindan
(http://journals.tubitak.gov.tr) erisilebilmektedir. Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi tarafindan 1952 yilindan bu yana
araliksiz yayimlanan Tiirk Kiitiiphaneciligi dergisinde ¢ikan tiim makalelerin tam metinlerine de,
“http://www.kutuphaneci.org.tr” adresinden erisilebilmektedir (Tonta, 2002).

Son yillarda iilkemizde az sayida da olsa sadece elektronik olarak yayimlanan akademik dergilere
rastlanmaktadir. 1997 yilinda Ankara Tabipler Odasi tarafindan Turkish Electronic Journal of Medicine
(http://bilgi.umedia.org.tr/yayin/tejm) yayimlanmaya baglanmis ancak giliniimiize dek yaymu siirdiiriilememistir.
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’niin E-dergi (http://www.sosyalbilimler.hacettepe.edu.tr/dergi
ve 2000 Ocak ayinda yaymn hayatina baslayan Anadolu Universitesi’nin Turkish Online Journal of Distance
Education (http://tojde.anadolu.edu.tr) adli hakemli dergileri bunlara 6rnek olarak verilebilir (Tonta, 2002).

2-TOJDE NEDIR?

TOJDE-The Turkish Online Journal of Distance Education, ¢evrimigi (online) yayimn teknolojisi ile uzaktan
egitim/6gretim alaninda 2000-2001 yillarinda alt1 ayda bir olmak iizere yilda iki kez, 2002 yili Ocak ayindan
itibaren ise Ocak, Nisan, Temmuz ve Ekim olmak iizere, yilda dort kez Eskisehir’de bulunan Anadolu
Universitesi’nce http://tojde.anadolu.edu.tr ya da http://www.anadolu.edu.tr adresi iizerinden elektronik ortamda
Ingilizce yaymlanan akademik nitelikte uluslararas: bir dergidir. Ote yandan;

» TOJDE,; kendi alanlarinda uzman ve saygin olarak bilinen 40 kadar ulusal ve uluslararasi editdrce
desteklenen ve denetlenen uluslararas: hakemli bir dergidir.

» TOIJDE; uzaktan egitim konusu ile her diizeyden ilgili arastirmaci, kuramci ve Ogrenicilere
yonelik olarak uzaktan egitimin cesitli boyutlardaki uygulamalarimi sunmak, tartismak ve
haberdar etmek amacinda akademik bir dergidir.

» TOJDE,; uzaktan egitim alaninda kuram, nicel ve nitel uygulamalar ile iletisim ve egitim
alanindaki teknolojik gelismelere iliskin akademik yazilara yer veren bir dergidir.

» TOJDE; uzaktan egitim alaninda olmak kosulu ile kitap-dergi tanitimi, konferans ozetleri,
gelecekte yapilacak konferans ve diger egitimsel etkinliklerin duyurumu, uzaktan egitim ile ilgili
bilinen onemli kisiler ile sOylesi, literatlir taramasi, editore mektup-not ile Anadolu
Universitesi’nin uzaktan egitim ile ilgili haberlerine yer veren bir dergidir.
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2.1. Tojde’nin Amaci

TOJDE’nin birincil amaci; egitimciler, egitim teknologlar1 ve uzaktan egitim uzman ve arastirmacilari arasinda
saglikli bir akademik iletisim ortamini yaratarak bicimsel ve bicimsel olmayan uzaktan egitim/dgretim
deneyimlerinin paylasilmasim1  ve yeni uzaktan egitim stratejilerinin  ¢izilmesinde islevsel olmay1
gerceklestirmektir. Tkincil amaci ise; diinyamn dért bir yanindaki okuyucularina ulagarak okuyucu sayisim
arttirmaktir.

Bu her iki ama¢ yaninda Kuzey Afrika, Misir, Ortadogu, Pakistan, Hindistan, Rusya Federasyonu, Yeni Tiirki
Devletler, Baltik iilkeleri, Giiney Dogu Avrupa ve Balkanlar igeren cografya igerisinde bu iilke egitimcileri i¢in
yeni bir elektronik dergi ortami yaratmak da derginin amaglar arasindadir.

2.2. Tojde’nin Yasal Boyutu

TOJDE; Anadolu Universitesi Yonetim Kurulu ve Anadolu Universitesi Senatosu’ndan alman kararlar
dogrultusunda ve T.C. Kiiltiir Bakanligi’ndan alinan ve 1302-6488 olan ISSN numarasi ile yasal olarak
elektronik akademik yaynciligin siirdiirmektedir.

TOJDE’nin yayin yasamini silirdiirmesi ig¢in her diizeyden galisan editor, hakem ve sekreteryasi goniilliiliik
esasina dayali olarak amator bir ruhla, akademik etik ve sorumluluk gergevesinde c¢aligmaktadir. Dergide
yayinlanan makaleler i¢in yazar/lara herhangi bir telif ticreti heniiz 6denmemektedir. Ancak yine de yasal agidan
bir sikint1 yasanmamasi igin yazar ya da yazarlardan “Yayimn Hakk: S6zlesmesi” alimmmaktadir.

2.3. Tojde’nin Degerlendirme Siireci

Dergiye gelen yazilar 6rnegin, ID20041610ahm (Ahmet) gibi bir kimlik numarasi ve yazarmin kisaltilmig adi
verilerek orijinal metin olarak saklanmakta ve daha sonra yazi, yazarin kimligini, {ilkesini ve gorev yaptigi
kurum/kurulus ile yazisma adreslerini belli etmeyecek bigimde {i¢ niisha olarak cogaltilmakta ve cogaltilan
yazilara 1D20041610a, ID20041610b, ID20041610c tiiriinden kimlik numaralar1 verilmektedir. Yazilar bu
kimlik numaralar1 ve ekli yazi ile alanla ilgili uzmanhif oldugu diisliniilen ii¢ farkli editére TOJDE
Degerlendirme Formu eki ile birlikte gdnderilmektedir.

TOJDE sorumlu editérii tarafindan editorlerden degerlendirme formu ile gelen yanitlar ¢ercevesinde hareket
edilmekte, gerektiginde editor adi belirtilmeksizin yapilan bu degerlendirme ve editorler tarafindan onerilen
diizeltmelerin gerceklestirilebilmesi igin gerekli belgeler yazar/lara gonderilmekte ancak bu diizeltmelerin
yapilmasi halinde yazinin dergiye kabul edilecegi belirtilmektedir. Eger bir yazida her ii¢ ya da iki editdriin
diizeltme istegi ¢cok ise yazar/lardan gelen ikinci versiyon diizeltmeler ikinci kez ayn1 yontem ve isleyisle tekrar
ic TOJDE editoriine gonderilerek yeniden bir sonu¢ alinmakta ve yayinlanmak lizere Web Yaym editdriine
gonderilmektedir.

Kendilerine degerlendirmek iizere yazi gonderilen editorler, gerektiginde yazilarin igeriginin kendi uzmanlhk
alanlarina uygun olmadigini belirterek ya yaziyt TOJDE’nin sorumlu editdriine iade edebilir ya TOJDE’nin
sorumlu editoriinden hakem yardimi isteginde bulunabilir ya da inandigi, giivendigi bir hakeme yaziy1
inceleterek degerlendirmelerini yapabilirler.

TOJDE editorlerinin tek yazarli olarak TOJDE’ye yazi gondermeleri halinde ise yukarida sozii edilen
degerlendirme siireci, TOJDE sorumlu editdr sorumlularina igletilmez.

2.4. Tojde’nin Hedef Kitlesi

TOIJDE ile;

Yiiksek 6gretim kurumlari,

Yiiksek egitimde ders materyali iiretenler,
Yurtdisinda ve yurtiginde egitimin her diizeyinde yonetici olan kimseler,
Egitim materyali desenleyen ve dizayn edenler,
Ozel egitim kuruluslari,

Kamu sektdriinde ¢alisan egitimciler,

Coklu araglar ile ¢alisan egitimciler,

Teknoloji ile ugrasan yoneticiler,

Bilgi yonetimecileri,

Internet ile ugrasan 6zel firmalar,

Elektronik yayincilikla ugrasanlar,

VVVVVVVVVVYYVY
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YV VYV

Uzaktan egitimle ilgilenen egitimci, yonetici ve 68reniciler

Egitim teknologlari

Konferans, workshop yapan kurum ve kuruluslar

Uzaktan egitim ile ilgili yayin yapan yaymevleri ilgililerine ulasmak hedeflenmektedir.

Bunun yani sira TOJDE de, yayin yagsamina katkida bulunabilecek;

VVVVVVYY

TOJDE’ye makale gonderen, yazi yazanlar,

TOJDE’nin tanitimini yapanlar,

TOJDE’nin igleyisine heyecan ve canlilik getirenler,

TOJDE’de editér ve hakemlik yapabilecekler,

TOJDE’ye abone olabilecekler,

Uzaktan egitim ile ilgili kuramsal ve uygulayimsal deneyimi olanlar,

Uzaktan egitim yOntemi ile egitim/6grenim gorenler de TOJDE’nin hedef kitlesi arasinda
sayilabilir.

2.5. Tojde’nin Misyonu ve Yayin Degerleri
TOJDE, elektronik akademik yayincilik ilke, etik ve felsefesi dogrultusunda okurlarmna dort temel baslikta,
onemsedigi degerlerini 6zetlemis ve dergide bu degerlere yer vermistir. Bunlar;

» Okuyucu Gereksinmeleri: TOJDE ziyaret¢i okurlarinin uzaktan egitim alaninda akademik

beklenti ve gereksinmelerini gerektigi gibi karsilamayi ilke olarak benimsemistir.

Nitelikli/Kaliteli Makaleler: TOJDE, ziyaret¢i okurlarmin beklentisi ve gereksinmelerini
karsilarken, yayinladigi makalelerin yiiksek akademik nitelige/kaliteye sahip olmasmi ilke
edinmistir.

Nitelikli Dergi Calhisami: TOJDE, ziyaretgi okurlarmin beklentisi ve gereksinmelerini
karsilarken, nitelikli/kaliteli elektronik yaym/cilik yapabilmesi i¢in, nitelikli editér ve hakemlerle
caligmay1 bir deger olarak saptamustir.

Toplumsal Paylasimi On Plana Alan Akademik Yaymcahk Hizmeti: TOJDE, ziyaretci
okurlarinin beklentisi ve gereksinmelerini karsilarken, nitelikli/kaliteli elektronik yaym/cilik
yapabilmesi i¢in, cinsiyet, din, ik, mezhep farki gézetmeksizin evrensel boyutta toplumsal
paylasimi 6n plana alan bir hizmet sunmay1 da bir deger olarak kabul etmistir.

Ayrica TOJDE, ilke olarak, dergide yaymlanan makalelerin dil, gramer ve anlatim sorumlulugunu makale
yazar/larina yiiklemektedir.

Bu degerlerin yanisira, TOJDE her yayin yilinin sonunda 6nceki sayilarint CD’de toplayip g¢ogaltarak yurtigi ve
yurtdisindaki kiitiiphanelere, ilgili kurum ve kuruluslar ile isteyen okuruna iicretsiz olarak gondermekte, ilgili
alanlar olmak iizere yurtici, yurtdisinda gergeklestirilen seminerler, konferans ve sempozyumlarda bu CD’leri
dagitmayr ya da bizzat ilgili kimselere elden ulastirmayi, paylasmayi bir sorumluluk anlayisi olarak
benimsemistir.

2.6. Tojde’nin ilgi ve Yaym Alanlari
TOJDE ‘de yayinlanacak olan yazilarin ilgi alanlari, uzaktan egitim/6gretim kuram, uygulama ile iletigim ve
egitim teknolojilerindeki gelismelere kosut olarak asagidaki gibi siralanmustir.

VVVVVVYVYY

Uzaktan egitim/6gretimin ekonomik ve kiiltiirel boyutlari,
Uzaktan egitim/6gretimin politik ve felsefik boyutlari,
Uzaktan egitim/6gretimin yasal ve etik boyutlari,

Uzaktan egitim/6gretimin parasal planlamasi,

Uzaktan egitim/6gretimin gelecegi ve 21.yy boyutlari,
Uzaktan egitim/dgretimde organizasyon ve orgiitlenme,
Uzaktan egitim/6gretimde hizmet-igi egitim,

Uzaktan egitim/dgretimde program ve materyal gelistirme,
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Uzaktan egitim/0gretimde mesleksel deneyimler,
Uzaktan egitim/0gretimde 6grenme kaynaklari,
Uzaktan egitim/6gretimde danismanlik ve rehberlik,
Uzaktan egitim/6gretimde geri besleme,

Uzaktan egitim/0gretimde nitelik/kalite,

Uzaktan egitim/6gretimde verimlilik degerlendirmesi,
Uzaktan egitim/6gretimde 6lgme ve degerlendirme,
Uzaktan egitim/dgretimde dinamizm,

Uzaktan egitim/6gretimde etkilesim,

Uzaktan egitim/6gretimde ¢oklu ortamlar,

Uzaktan egitim/6gretimde elektronik yayincilik,
Web teknolojisi ve Internet,

Kiiresellesme ve uzaktan egitim/6gretim,

Sayisal kiitiiphanecilik ve sanal {iniversiteler,

Sanal gerceklik

VVVVVVVVVVVVVYVYY

2.7. Tojde’nin indekslenme Calismalar

Derginin gerek uzaktan egitim ve gerekse de elektronik akademik yaymecilik alaninda taninmasi, yayin ¢izgisinin
oturmasi, dergiye teknik olarak kolay erisilebilirligin ve ziyaret¢i sayisinin artmasi, uzaktan egitim/dgretim
alaninda ilgili Giniversite, kiitiiphane, arama motorlar ile ilgili kisilerin kisisel web sayfalarina TOJDE’nin adres
baglantisini1 (Linkini) vermesi gibi gelismelerden sonra TOJDE’ nin uluslararasi boyutta uzaktan egitim, egitim,
egitim teknolojisi vb. bilgi bankalari, 6zetleme kuruluslari ile indeksleme kuruluglar ile iliski ve yazigsmalar
artig gostermistir.

Bu giin gelinen noktada; TOJDE, AEI-Australian Educational Index, Elsevier Database, DOAJ, EANA gibi
kuruluglar tarafindan taranmakta ve bu kuruluslarin sundugu hizmet potasinda yer almaktadir. Bunun yani sira
TOJDE’nin British Educational Index (BEI), International Statistical Institute (ISI), Canadian Educational
Technology (CET) gibi uluslararasi index ve bilgi bankalart tarafindan indeksleme cabalari devam etmektedir.
2005 y1li basina kadar ya da 2005 y1li baglarinda bu girisimlerden olumlu bir sonug beklenmektedir.

3-PROBLEM

Yalnizca basili ortamda yayinlanan dergiler degil, elektronik ortamda yayinlanan dergiler de yayin sikligi,
igerikleri, amaglari, okuyucu profilleri, yayin haklari, teknik 6zellikleri, aragtirma ve tartisma konular1 agisindan
incelenebilirler. Icerik ¢dziimlemesine dayali arastirmalar, bu yaymnlarin hangi bilgileri ortaya koydugunu
gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu tiir aragtirmalar sonucunda bulgular, diizenlenmis ve yorumlanmis bigimiyle
okuyucuya sunulabilir. Ancak, Tiirkiye’de zaten sinirli sayida olan ¢evrimici uzaktan egitim dergileri {izerine
yapilan ¢aligmalar sadece tanitim diizeyinde yapilmis, igerik ¢ozliimlemesine dayali olarak yeterli aragtirmaya
rastlanamamistir.

Bununla birlikte, elektronik akademik bir yayin olan TOJDE’nin igerik yoniinden yayin hayatinda ulastig
noktanin ve akademik diinyaya kazandirdiklarinin incelenmesi, elektronik yayincilifin avantajlarini ortaya
koymak agisindan iyi bir gosterge olacaktir.

Uluslararasi, hakemli, SCI digindaki alan indekslerince taranan, tecimsel bir amaci olmayan, agik ve uzaktan
egitim/6gretim alanin1 konu olarak secen, 2004 yili Ekim ayi itibari ile Volume: 5 Number 4 Sayisinin
yayinlanmasi ile birlikte bes yillik yayin yasamini tamamlayan elektronik akademik bir dergi olan TOJDE nin,
igerik ¢oziimlemesi uygulamasi ile irdelenerek, okur ve yayin profilinin ne oldugu sorusu ¢aligmanin problemini
olusturmaktadir.

4-AMAC

Arastirmada, BOLUM I’de genel 6zellikleri siralanan TOJDE nin, igerik analizi yéntemine dayali olarak okur ve
yaymn profilinin ortaya konulmasi1 amaglanmistir. Bu amacin gerceklestirilebilmesi i¢in asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

» Dergi hangi béliimlerden olugur?
» Bu boliimlerin igerigi nedir?
» Yaymlanan makalelerin, yazarlarinn profili nedir?
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» TOJDE okurlarmm TOJDE’yi ziyaret profili nedir?

5-ONEM

Aragtirma, sinirli 6lgiide de olsa TOJDE’nin okur ve igerik yapisini, esdeyisle; profilini belirleyecektir. Elde
edilen bilgi ve bulgular, uzaktan egitim alaninda hemen her diizeydeki 6grenci, 6gretim elemani ile ¢esitli kurum
ya da aragtirmacilara, elektronik akademik dergi yayincilig alaninda ¢aba gosteren kisilere bir dizi bilgi vermesi
acisindan 6nemli goriilmelidir. Aragtirma; uygulanan yontem agisindan, degisik alanlardaki elektronik akademik
dergilerin incelenmesinde de kullanilabilecegi i¢in 6nemlidir. Yine bu arastirma; Tiirkiye’de ilk defa 5 yillik
yayin hayatin1 tamamlayan elektronik akademik bir dergi profilini ortaya koymasi agisindan da Snemli
goriilmelidir.

6-SAYILTILAR
Aragtirmada su li¢ temel sayiltidan hareket edilmistir.

» Elektronik akademik bir dergi olan TOJDE’nin ana bdliimleri igerik yoniinden incelenebilir
niteliktedir.

» TOJDE’nin boliimlerini olusturan Editéor Yazilarn; ele aldiklari konular ve editérlerin ilkeleri
acisindan, Makaleler; cikan sayilar, konu ve amaglari, yazarlari, yazar sayilar1 ve yazarlarin
iilkeleri agisindan; Tamitimlar; sayilari, tiirleri, tanitimlar1 yapan yazarlarin iilkeleri, tanitimlar
yapilan yayinlarin yazarlarinin iilkeleri, tanitilan kitaplarin yayin yillari, konferans ve seminerlerin
yapilis yillarina gore dagilimi, tanitilan kitaplarin yazar sayilarina gore dagilimi ve konular
acisindan, Haberler; amaglari, kapsami ve siireklilik gosteren koseleri agisindan, Anadolu
Universitesi Hakkindaki Yazilar ise ele aldiklar1 konular acisindan incelenebilir niteliktedir.

> Incelemede ele alman nitelikler sayisal olarak belirlenebilir.

7-SINIRLILIKLAR
Asagida belirtilen noktalar arastirma igin birer sinirlilik olarak kabul edilmelidir.

» Arastirmada, TOJDE’nin Ocak 2000-Ekim 2004 tarihleri arasinda yaymlanmig 16 sayist ele
alinmustir.

» Elektronik bir dergi olarak TOJDE, yalnizca igerigi ve okur trafigi seyrinin belirlendigi
webtrends verileri ile degerlendirilmistir.

8-YONTEM
TOJDE’nin, aragtirmanin yapildig1 tarihe kadar olan tim sayilar1 (Ocak 2000-Ekim 2004 tarihleri arasinda
yayinlanan toplam 16 say1) ¢alismanin hem evrenini hem de 6rneklemini olusturmaktadir.

Icerik ¢oziimlemesi yontemine dayali olarak gerceklestirilen arastirmada, derginin boliimleri iizerinde durulmus
ve bu boliimlere iligkin nicel ve nitel ¢éziimlemeler yapilmigtir.

TOJDE’nin 16 sayis1 bolimler bazinda tek tek ele alinmis ve es deyisle; saptanan basliklar dogrultusunda
¢Ozlimlenmistir.

TOJDE’nin boliimlerini olusturan Editér Yazilari; ele aldiklar1 konular ve editorlerin iilkeleri agisindan,
Yayilanan Makaleler; ¢ikan sayilar, konu ve amaglari, yazarlari, yazar sayilar1 ve yazarlarin {ilkeleri agisindan;
Kitap ve Konferans Tanitimlari; sayilari, tiirleri, tanitimlari yapan yazarlarin ilkeleri, tanitimlari yapilan
yaymlarin yazarlarmin ilkeleri, tanitilan kitaplarin yayin, konferans ve seminerlerin yapilis yillarina gore
dagilimi, tanitilan kitaplarin yazar sayilarina gore dagilimi ve konulari agisindan, Haberler; amaglari, kapsami ve
siireklilik gosteren koseleri acisindan, Anadolu Universitesi Hakkindaki Yazilar ise ele aldiklar1 konular
acisindan incelenmis ve bu sekilde derginin igerigine iliskin veriler toplanmigtir.

Elde edilen verilerden sayiya doniistiiriilebilenler say1 ve ylizde olarak tablolar halinde ifade edilmis, diger

veriler diiz anlatimla verilmeye caligilmistir.
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BOLUM IT

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda incelenen ve elde edilen veriler tablolar araciligiyla bulgu
olarak sunulmus ve olanakli durumlarda yorumlara yer verilmistir.

9-DERGIDE YER ALAN BOLUMLERIN DEGERLENDIRILMES]
TOJDE’nin 2000 yilinda 2 sayi, 2001 yilinda 2 say1, 2002 yilinda 4 sayi, 2003 yilinda 4 sayi, 2004 yilinda
arastirmanin yapildigi tarihe kadar 4 say1 olmak iizere toplam 16 sayisi yayinlanmistir. Her bir sayz;

» Editor Yazilan

Editoérden (From editor/editors)

Editore Notlar (Notes for Editor)
Dergide Yayinlanan Makaleler (Articles)
Tanitimlar (Reviews)

Haberler (News)
Anadolu Universitesi Hakkinda Cikan Yazilar

YVVYV

olmak iizere 5 ana bolimden olusmaktadir. Boliimlere iliskin bulgu ve yorumlara asagida sirasiyla yer
verilmistir.

9.1. Editor Yazilar

Tojde’nin bu bolimii Editérden (From Editor/From Guest Editors), Editdre Notlar (Notes for Editor) olmak
iizere iki baslikta ele alinabilir. “From Editor/From Guest Editors” bagligi altinda her sayida yer alan yazilar ve
yazarlar1 hakkinda Sorumlu editér Ugur Demiray tarafindan genel tanitim ve bilgiler verilmektedir. Bu bolimde
ayrica okuyuculara dilek ve temennilerde bulunulurken, TOJDE ile ilgili iletisim adresleri de okuyuculara
ulagtirilmaktadir.

Editore Notlar (Notes for Editor) baghig1 altinda arastirmanin yapildig: tarihe kadar yaymlanan 16 saymm 7
sayisinda TOJDE sorumlu editdriine gelen yazarlarm goriislerine yer verilmistir. Bunlardan Ingiltere’den 3,
Tiirkiye’den 2, Israil’den 1, ABD’den 3 ve Avustralya’dan 2 olmak iizere toplam 11 Editére Notlar yazisi
TOJDE’de yer almigtir. Yayinlanan bu yazilarin igerikleri, uzaktan egitimin kuramsal ve uygulama boyutunu
iceren, makale boyut ve yapisinda olmayan, sadece TOJDE nin sorumlu editorii tarafindan degerlendirilerek, not
bi¢iminde okuyucuya ulastirilan kisa yazilardir.

9.2. Makalelerin Konularma Gére incelenmesi
Ocak 2000-Ekim 2004 tarihleri arasinda 16 say1 olarak yayinlanan TOJDE’de yer alan toplam makale sayisi
112°dir. Yayinlanan sayilara gore makale sayilarina iligkin elde edilen bilgiler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1
Yayinlanan Sayilara Gore Makaleler

Cilt / Say1 Makale Sayisi
CILT1-SAYI 1 7
CILT1-SAYI2
CILT2-SAYI 1
CILT2-SAYI 2
CILT3-SAYI 1
CILT3- SAYI2
CILT3- SAYI 3
CILT3- SAYI 4
CILT4- SAYI 1
CILT4- SAYI 2
CILT4- SAYI 3
CILT4- SAYI 4
CILT5- SAYI 1
CILT5- SAYI2
CILT5- SAYI 3

[cliedINeRENEENE AV EESNEN o)y LV ) o} o o) EN | ko))
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CILT5- SAYI1 4 9
TOPLAM 16 112

Makaleler yazarlar agisindan makalelerin gonderildigi iilke ve yazar sayis1 baglaminda da incelenmistir.
Makaleler, gonderildigi iilkeler acisindan ele alindiginda, elde edilen verilere Tablo 2’de yer verilmistir.

_ Tablo 2
Gonderildigi Ulkelere Gore Makale Sayis1

Ulke Makale Sayist
1 Tiirkiye 28
2 | ABD 18
3 Hindistan 12
4 | Avustralya 9
5 Malezya
6 Kanada
7 Yunanistan
8 | Israil
9 | Ingiltere
10 | KKTC
11 | Fransa

12 | Finlandiya

13 | Suudi Arabistan
14 | Brezilya

15 | Meksika

16 | Arjantin

17 | Cek Cumhuriyeti
18 | Isvigre

19 | Litvanya

20 | Cin

21 | Tayland

22 | Misir

23 | Filipinler

24 | Swaziland
Tiirkiye-Avustralya
TOPLAM

el e e e e e e e e e e A DS I S NS R N NS E SR T R KV Y Ko

p—
(5]

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 24 farkli iilkeden TOJDE’ye makale gonderilmistir. Tiirkiye-Avustralya ortak
yazarli olan bir makale iilke sayisina dahil edilmemistir. Tiirkiye 28 makale ile en ¢ok makalesi yayinlanan iilke
konumunda iken, bunu 18 makale ile ABD, 12 makale ile Hindistan ve 9 makale ile Avustralya izlemistir. Bu
anlamda TOJDE’nin, Diinyanin birbirinden farkli, dort bir kdsesinden yollanan ve 24 iilkenin katilimiyla
uluslararasi alanda kabul gormiis bir dergi niteligine sahip oldugu sdylenebilir.

TABLO3
Makalelerin Gonderildigi Ulkelerin
TOJDE/Cilt ve Sayilara Gore Dagilimi

TOJDE / CILT VE SAYILAR
ULKELER | 1/1 | 1/2 [2/1 [ 2/23/1|3/23/3[3/4|4/1|4/2|4/3|4/4|51][5/2]|5/3]|5/4| TOPLAM
Tiirkiye 11213 1 13 - 112 |2 -1 2 1 3 - | 2 28
ABD 1 -1 2 1 13 1 1 - - 1313 1 1 - 1 18
Hindistan 1 - - 2 - - 1 3 - 1 - 3 1 - - - 12
Avustralya - - - 1 - - - - 1 - - - - - 7 - 9
Malezya - - - - - - - - 1 - 1 1 2 - - 1 6
Kanada 1 - - - - - 2 - - - - - 1 1 - - 5
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Yunanistan 1 - - - - - - - - 1 1 - - 1 - 1

Ingiltere - 1 - - - 2 1 - - - - - - - - -

1

1
—_

1

1

1

1

1

1

1
[

1

1
NS}

KKTC - -

—
—

1

1

1
—

1

1

1

1

1

1

1

1

Israil - -

1
—_

1
—

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

Fransa

Finlandiya 1 1 - - - - - - - - - - - - - -

Suudi Arabistan - - - - - - - 1 - - - - - - - 1

Brezilya 1 - - - - - - - - - - - - - - -

Cek Cumhuriyeti - - - 1 - - - - - - - - - - - -

Cin - - - - - 1 - - - - - - - - - -

Filipinler - - - - - - - - - - - - - - 1 -

Isvicre - -t -7 -17-1-1T-1T-717-71T-71T-7 -

Litvanya -

Meksika - 1 - - - - - - - - - - - - - -

Misir - - - - - - - - - - - 1 - - - -

Arjantin - 1 - - - - - - - - - - - - - -

Swaziland - - - - - - - - - i - - - - - 1

Tayland - - -] - - - -] - - -] - 1 -] - - -

Tirkiye/Avustralya| - | - | - 1 - | - - - - - - S - T - B B

TOPLAM

| k[ | k[ | k[ | ek f k| k| k| ek | ek [N [N [N | €9 [ | [N

p—
N

Tojde’nin arastirma kapsamina alinan toplam 16 sayisi, makale gonderen iilkeler agisindan incelendiginde;
Tiirkiye toplam 28 makale ile 16 sayinin 13’ iinde, ABD 18 makale ile 11” inde, Hindistan 12 makale ile 7’sinde,
Malezya 6 makale ile 5’inde, Yunanistan 5 makale ile 5’ inde Kanada 5 makale ile 4’iinde, Ingiltere 4 makale
ile, Israil 3 makale ile ve Avustralya 9 makale ile 3’tinde, KKTC 4 makale ile 3’linde, Fransa 2 makale ile
Finlandiya 2 makale ile 2’sinde, Tablo 3’deki diger 10 {ilke ve 1 ortak makale ise birer sayida, makaleleriyle yer
almustir.

Ote yandan yazar sayilari; cok yazarli, tek yazarli ve kurum yazarl olarak siniflandirilmistir. Elde edilen veriler
Tablo 4’de dzetlenmistir.

Tablo 4
Yazar Sayillarina Gore Makalelerin Dagihm
Tek yazarh Cok Yazarli Kurum Yazarl
67 44 1

Tablo 4 incelendiginde, tek yazarli makalelerin 67, ¢cok yazarli makalelerin 44 ve kurum yazarli makalelerin
sayisinin 1 oldugu goriilmektedir. TOJDE’ye, aragtirmanin kapsamina alinan siire igerisinde, diger bir anlatimla
Ocak 2000-Ekim 2004 tarihleri arasinda toplam 150 yazar TOJDE’ye makaleleriyle katkida bulunmustur.

9.2. Makalelerin Konularina Gére incelenmesi

Bu baslik altinda, arastirma kapsamindaki makalelerin hangi konularda ve ne yogunlukta gerceklestirildigi
saptanmaya c¢alisilmistir. Konularina goére makaleler asagidaki 4 ana baglik ve onlara bagli konular altinda
siiflandirtlmistir.

Bu siniflandirmada, A¢ikogretim Fakiiltesi 20. Kurulus Yili Nedeniyle, 23-25 Mayis 2002 tarihli, Uluslararasi
Katilmli Agik ve Uzaktan Egitim Sempozyumu’ndaki tema ve konu kategorilerinden yararlanilmistir.

» Acgik/Uzaktan Egitim (bu genel baslik altinda, Diinyadaki A¢tk ve Uzaktan Egitime iligkin kurum
ve organizasyonlarin yonetim, ekonomik, kuramsal, kalite saglama ve yasal diizenlemelerine
iliskin genel bilgileri i¢eren, varolan uygulamalar1 da anlatan makaleler toplanmugtir.

» Cevrimigi (Online) Egitim (bu genel baglik altinda, teknolojinin getirdigi yeni olusumlar
gergevesinde c¢evrimici egitime iligkin etkilesim stratejilerinin, sanal topluluklar-kiiltiirlerin ve
degerlendirme yaklagimlarinin konu edinildigi makaleler yer almaktadir.
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> Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimler (bu baslik altinda ise is olanaklari,
teknolojik araglar, degisen yeterlikler, 6grenenler ve Ogreticiler igin yeni roller konularmni
kapsayan makalelere yer verilmistir.

> Ogretim Sistemleri (bu baslhik altinda, tasarim ve gelistirim Srnekleri, geribildirim diizenekleri,
yenilik¢i 6grenme-6gretme stratejileri, 6lgme-degerlendirme konularini ele alan, pek ¢ogu pilot
calismalar sonucunda ortaya cikan makaleler toplanmistir. Ogretim sistemleri iginde yer alan
Ogretim ortamlari da bu baglik altinda yer almistir (Radyo, TV, video konferans...gibi).

TOJDE’de yer alan makalelerin konu alanlarina gére dagilimi Tablo 5’de 6zetlenmistir.

Tablo 5
Makalelerin Konularina Gére Dagilim
KONU SAYI %
Acik/Uzaktan Egitim 36 32,14
Cevrimigi (Online) Egitim 35 31,25
Egitim Tletisimi ve Teknolojisi Alamindaki Egilimler 20 17,85
Ogretim Sistemleri 21 18,75
TOPLAM 112 100

Tabloda 5’de goriildiigii gibi, makaleler iginde en yogun ¢alisma konularindan birini %32, 14°liik bir oranla
Acik ve Uzaktan Egitim olusturmaktadir.

Farkli yerlerde, farkli demografik ve kiiltiirel alt yapiya sahip, orgilin egitimini siirdiiremeyen kisilere, uygun
iletisim teknolojileri kullanimiyla egitim kaynaklarina erisimi saglayan uzaktan egitim, tiim diinyada
yayginlagmakta ve gelecegin egitim sistemi olarak kabul edilmektedir (Girginer, 2002). Buna goriise kosut
olarak, TOJDE’de yer alan makalelerin yaklagik iicte biri Agik/Uzaktan Egitim basligi altinda toplanmistir. Bu
bashik altinda, Genel Konular, Ekonomik Sorunlar, Kuramsal Cergeve, Kalite Saglama ve Uzaktan Egitim
Yayinlar alt bagliklarinda, uzaktan egitime iligkin tanimlari, sistemin isleyisini, degerlendirilmesini, uygulama
orneklerini (Hong Kong, Kanada, Tiirkiye, Avustralya, Hindistan, ABD, Malezya), geleneksel ve uzaktan egitim
karsilastirmalarini, uzaktan egitimin sosyolojik etkilerini, tarihsel siireci ele alan ve uzaktan egitim lizerine yayin
yapan ¢evrimigi dergileri konu edinen makaleler yer almigtir.

Tablo 6°da, A¢gik/Uzaktan Egitimi ele alan makalelerin konularina gére dagilimina yer verilmektedir.
Tablo 6
Acik/Uzaktan Egitimi Ele Alan Makalelerin Konularina Gére Dagilim

Acik/Uzaktan Egitim SAYI %

Genel Konular 26 72,22
Kuramsal Cergeve 4 11,11
Kalite Saglama 4 11,11
Ekonomik Sorunlar 1 2,77
Uzaktan Egitim Yayinlari 1 2,77
TOPLAM 36 100

Tablo 6’da gorildiigii gibi, Diinyadaki agik/uzaktan egitim uygulamalarini tarihsel, yonetsel, mezunlar-sektor
iliskisi, sistemin genel isleyisi, varolan diizenlemelerde yapilan iyilestirmeler ve yenilikleri ele alan Genel
Konular %72, 22’lik bir oranla ilk sirada yer almaktadir.

Gegmisi 1700°li yillarn ilk yarsma kadar gétiiriilebilen uzaktan egitimin (Isman, 1998), mektup, radyo,
televizyon, video, bilgisayar iletisim sistemlerine dayanarak siiren varlig1 acik iiniversitelerin (6rnegin Ingiliz
Acik Universitesi 1974), kurulmasiyla ivme kazanmustir (Demiray, 1999). Bu tarihsel gelisim siireci goz 6niine
alindiginda, gecen siire i¢inde acik ve uzaktan egitimin uygulamalarinin tanitilmasi, sistemin isleyisi, sistemin
degerlendirilmesi, sorunlarin irdelenmesi ve oOgrencilerle mezunlarin goriislerinin ele alinmasi olagan
goriilmelidir. Ozellikle acik/uzaktan egitime devam eden &grencilerin goriislerinin alinmasi, uygulamalar
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karsisindaki tepkilerinin dl¢iilmesi, mezunlarin tatmin diizeyinin arastirilmasi, TOJDE’de yer alan makaleler
icinde de dnemini korumaktadir.

“Acik/Uzaktan Egitim” alt basliklarinda Kuramsal Cergeve’nin orant %11, 11’°dir. Kuramsal Cergeve basligi
altindaki makaleler, uzaktan egitimle geleneksel egitimi karsilastiran, agik ve uzaktan egitimin sosyolojik ve
psikolojik etkileri tizerinde duran, degerlendirme yaklasimini ele alan makalelerdir.

“Agik/Uzaktan Egitim” alt basliklarinda “Kalite Saglama”y1 konu edinen makalelerin orani yine %11, 11°dir.
Bunlar, uzaktan egitimde kalitenin nasil arttirilabilecegini konu edinen, ekip caligmasinin gerekliligini, yeni
uygulamalarin etkinligini vurgulayan ¢alismalardir.

Ekonomik sorunlart ele alan 1 makale ise uzaktan egitimdeki maliyeti, 6grenci ve &gretmen agisindan ele
almaktadir.

TOJDE’de yaymlanan makaleler i¢inde yer alan ve Tiirkiye’de ¢evrimici olarak yayinlanan ve egitim teknolojisi
alaninda bir dergi olan TOJET’i konu alan bir makaleye de, Agik/Uzaktan Egitim konular1 arasinda yer
verilmistir.

Konularina gore makalelerin dagilimini gosteren Tablo 5’de goriildiigii gibi, Cevrimici (Online) Egitimi konu
alan makalelerin oran1 %31, 25 olmakla birlikte, %32, 14 oraninda A¢ik/Uzaktan Egitim’i konu alan makalelerin
oranina yakindir. Bu oranin bilyiikligi, iletisim teknolojilerinin egitime yansimasindan kaynaklanmaktadir.
Hizla gelisen bilgi teknolojileri uzaktan egitim ortamlarmin gesitlenmesine yol agmig, bu asamada giindeme
gelen kavramlardan birisi de “Cevirimi¢i Egitim” olmustur. Internet {izerinden egitim, elektronik egitim, Web
tabanli egitim olarak da tanimlanabilen g¢evirimi¢i egitim, es zamanli olmayan egitim (asenkron egitim) dir.
Senkron egitim denildiginde zamana bagimli, ayn1 mekanda ve yliz yiize verilen egitim kastedilir. Bu egitim
modeli geleneksel egitim modeli olarak nitelendirilir. Video konferans sistemi de bu modele dahil edilebilir.

Es zamanli olmayan egitim, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak verilen egitimdir. Bu tip egitim tam olarak
zaman ve mekandan bagimsiz olarak verilebilecegi gibi, belirli zamanlarda zamana ve mekana bagimli olarak da
verilebilir. Internet ilizerinden verilen egitim zamandan ve mekandan bagimsiz egitimdir. Ancak belirli
zamanlarda egitimi alan kisiler yiiz ylize egitime ve siavlara aliniyorsa, bu tip egitim, zamandan yar1 bagimsiz
egitim olarak adlandirilir.

Cevirimigi egitimde, bireyler istedikleri zaman ve istedikleri yerde bilgiye ulasabilirler. Bu egitim yalnizca
ogrenci egitiminde degil, hizmet i¢i egitimde, 6gretmen ve yer sorunu yasanan durumlar ile yiiz yiize egitime
destek vermek amaciyla da kullanilabilir.

Cevirimigi egitim, igerik ve yazilim olmak tizere temelde iki ana kategoriden olusur. ¢evirimi¢i egitimin igerigi,
egitim amacindan sitenin giincel tutulmasina kadar tiim siiregleri kapsar. Yazilim ise bu igerigin {izerine
konulacagi yerdir. Ornegin java, asp, html, xml...gibi.

Internete ve Internetteki bilgiye ulasmanin kolay olmasi nedeniyle, ¢cevrimigi egitimde Internet kullanimi giin
gectikce artmaktadir. Internet tabanli egitimde Ogretim materyallerinin kalitesi, kullanilabilirligi, dgrencilerin
desteklenmesi, sistemin yOnetimi ve erisim kolaylii, goriintileme ve geri besleme mekanizmalar1 6nemli
noktalardir. Internet tabanl egitimle, multimedya tabanl uygulamalar, tekli ve/veya grup &gretimi, senkron
ve/veya asenkron Ogrenme aktiviteleri, interaktif 6grenme, kendi kendine 6grenme ve her yerden ulagim
saglanabilir( Tiirkoglu, 2001).

Diger bir anlatimla Internet ve online teknolojiler en hizli gelisen ve uygulanan bir alan olarak insanligin tiim
yasamini etkileyip degistirmektedir. Egitim alanindaki etkisi ise en ¢ok tartisilan konularin baginda gelmektedir.
Yukarida siralanan ozellikleri ile online egitim TOJDE’de de akademik diizeyde sorgulanan makalelerle yer
almustir.

Cevirimici Egitim ve Ogrenme, Bilgi ve Tletisim Teknolojisi, Sanal Ogrenme Cevreleri olmak iizere 3 alt baslik
altinda toplanan Cevirimi¢i Egitimi konu alan makalelerin dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Cevrimici Egitimi Ele Alan Makalelerin Konularina Gére Dagilimi
CEVRIMICi EGIiTIiM SAYI %
Cevirimigi Egitim ve Ogrenme 22 62, 85
Bilgi ve Iletisgim Teknolojisi 7 20
Sanal Ogrenme Cevreleri 6 17,15
TOPLAM 35 100

Tabloda da goriildiigii gibi, Cevirimici Egitim kapsamindaki makalelerin yarisindan fazlasini Cevirimigi Egitim
ve Ogrenme’yi konu alan makaleler olusturmaktadir.

Cevirimigi Egitim ana bashig altinda, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi %20 ve Sanal Ogrenme Cevreleri’ni konu
edinen makalelerin orani ise %17, 14’tiir.

Cevirimici Egitim’e yakin bir konu siniflamasi olan “Egitim letisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimler’i ele
alan makalelerin konularina gore dagilimi da Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8
Egitim Iletisimi Ve Teknolojisi Alamindaki Egilimleri
Ele Alan Makalelerin Konularina Gére Dagilim

Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Alamindaki Egilimler SAYI %

Ogrenenler ve Ogreticiler Icin Yeni Roller 12 60
Teknolojik Araglar 8 40
TOPLAM 20 100

Egitim iletisimi ve teknolojisi alanindaki egilimlerle birlikte egitim sistemi igerisinde yer alan her bir birey e
Ogretmen, e dgrenci gibi yeni rolleri ile tanimlanir olmaktadir. Bu durumda, gerek dgrenci gerekse dgretmen igin
kendini gelistirmek, iletisim teknolojisini kullanabilir olmak ve bundan yararlanabilmek zorunlu hale
gelmektedir. Bu da, iletisim teknolojilerinin egitimdeki yerinin yeniden sorgulanmasim gerekli kilmaktadir.

TOJDE’de yayimlanan Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimler bashigi altindaki 20 makaleden
12’sinin, oransal anlatimla %60’ mnm, “Ogrenenler ve Ogreticiler igin Yeni Roller”*i konu almasi bu sorgulama
gerekliliginin bir yansimasi ve beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir. Ote yandan %40’ ik bir orana sahip
olan ve “Teknolojik Araglar’i konu alan makaleler ise ozellikle Internet kullanimina yoneliktir. Bu durum
caligmanin arastirmacilarini; TOJDE’de yayinlanan makaleler kapsaminda bakildiginda, Internet ortaminin temel
egitim ortamlarindan biri olarak kabul edildigi ve bu konularin 6nemli O6l¢iide arastirildigi yorumuna

gotlirebilmektedir.

TOJDE’de yayinlanan ve birbirine yakin bu iki alanin toplam makale sayis1 55°dir. Bunlardan 35 tanesi
Cevirimigi Egitimi, 20 tanesi Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimleri konu edinmektedir. Bu iki
alan zaman zaman birbirini kapsayabilmektedir. Cevrimigi Egitimi ele alan makalelerin pek c¢ogunda da
Internetten soz edilmistir. TOJDE’de yayimlanan makaleler i¢inde bu iki alanin oransal toplami %49, 10°dur. Bu
oran, teknolojik gelismeyle birlikte artan yeni teknoloji kullaniminin egitim alaninda da arastirilmasinin dogal
bir sonucudur.

TOJDE’de yayinlanan makaleleri konularina gore simiflandirmada kullanilan bir diger baslik ise, Ogretim
Sistemlerinin Tasarimi ve Gelistirilmesi’dir.

Asagida yer verilen Tablo 9°da Ogretim Sistemleri konusunu igeren alt basliklar say1 ve yiizdeleri ile birlikte
verilmistir.
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Tablo 9
Ogretim Sistemlerini Ele Alan Makalelerin Konularina Gére Dagilim

Ogretim Sistemleri SAYI %
Tasarim ve Gelistirim Caligmalari 12 57,14
Ogretim Ortamlar 7 33,33
Olgme ve Degerlendirme 2 9,52
TOPLAM 21 100

Ogretim Sistemleri ana basliginda, Tablo 9°da da gériildiigii gibi Tasarim ve Gelistirim Calismalarin1 konu
edinen makaleler, %57, 14°liik oranla birinci sirada yer almaktadir. Acik ve uzaktan egitim yeni gereksinimler ve
teknolojik gelisimler sonucunda yeniden bigimlendirilebilmektedir. Bu alandaki uygulamalarin tanitimi ve
sorgulanmasi, pilot c¢alismalarin sonuglarinin agiklanmasi, gelismekte olan bilgisayar tabanli Ggretim
materyallerinin kullanimi, olumlu-olumsuz etkileri vb. konular, bu makalelerin konusunu olusturmaktadir

Ogretim ortamlari ise ogrenmenin saglanabilmesi i¢in kullanilan TV, radyo, video konferans, animasyonlar vb.
araglar1 sorgulamaktadir. Ogretim ortamlari konularini iceren makalelerin oran1 Tablo 9’ da goriildiigii gibi
%33, 33’tiir.

Olgme ve Degerlendirme konusundaki makaleler ise, dgrenmeyi dlgen testlerin, dlgme ve degerlendirme
stratejilerinin uzaktan egitimde kullanilabilirligini sorgulayan makalelerdir. Bunlarin orani da %9, 52 olarak
saptanmigtir.

9.3. Makalelerin Amaglarina Gore incelenmesi )
Amaglart agisindan makaleler; Deneysel, Uygulama Ornekleri ve Kuramsal calismalar bagliklari altinda
incelenmistir. Bu bagliklara gore veriler, Tablo 10°da 6zetlenmistir.

Tablo 10
Makalelerin Amaglarina Gére Dagilimi
AMAC SAYI Y%
Deneysel 44 39,28
Uygulama Ornekleri 38 33.92
Kuramsal Calismalar 30 26, 80
TOPLAM 112 100

Tablo 10°daki veriler dogrultusunda, Deneysel amagli makalelerin agirlikta oldugu gozlenmektedir. Makalelerin
amagclarina gore dagilimi igerisinde %39, 28’lik bir oran1 kapsayan bu makaleler, sebep-sonug iligkisini 6lgmeye
yonelik caligmalart icermektedir.

Elektronik medya kullanimi, web tabanli egitimlerin etkinligi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimindaki
kiilttirel farkliliklar, bireysel becerilerin gelistirilmesine yonelik tutum ve davraniglarin 6l¢iilmesi gibi konular bu
kapsam iginde yer almaktadir. Akademik anlamda kiiciik ya da biiyiikk 6lgekli gruplarda, yukarida sayilan
amagclar dogrultusunda pek ¢ok arastirma yapilmis ve bunlar TOJDE’ye makale bi¢iminde yansimustir.

Uygulama Ornekleri kapsamindaki makalelerin oran1 %33, 92°dir. Bu oran icine Tiirkiye ve Diinyadaki uzaktan
egitim uygulamalarini tanitmay1 amaglayan makaleler dahil edilmistir. Makalelerin amaglarina gore dagiliminda
%26, 78’lik bir oran1 kapsayan kuramsal caligmalar ise egitim-uzaktan egitim ve egitim teknolojisi konularindaki
literatiir ¢aligmalarini igermektedir.

Tablodan ¢ikan genel sonuca bakildiginda, %39, 28’lik bir oranla Deneysel Caligmalar, Uygulamay: anlatmay1
amagclayan ¢alismalardan daha 6nde yer almistir. Artik, daha farkli 6zelliklere sahip (spesifik) gruplarin egitim
gereksinmeleri, kisisel becerilerinin gelistirilmesi, iletisim teknolojilerindeki gelismeyle birlikte dgrenenlerle
ogreticilerin edindikleri yeni roller ve uzaktan egitimin uygulama alanlariin toplumun cesitli kesimlerine gore
nasil gelistirilebilecegi gibi konularin arastirilmasit gereken alanlar haline geldigini sOylemek yanlis
olmayacaktir. TOJDE’de yayimlanan makalelerin amaglarina gére dagilimi da, bu gelisimin dogal bir yansimasi
olarak goriilmelidir.
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9.4. Tamtimlar/Reviews

TOJDE’nin boliimleri arasinda yer alan Tamitimlar/Reviews boliimii, Makaleler boliimiinden sonra yer alan
temel boliimlerden biridir. Her sayida kitap, dergi, konferans, sempozyum gibi tanitim bilgileri bu bolimde yer
almaktadir. Ocak 2000-Ekim 2004 tarihleri arasinda, 16 say1 olarak yaymlanan TOJDE’de yer alan toplam
tanitim sayis1 43’diir. Elde edilen veriler Tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11
Dergi Sayilarina Gére Tamitim Sayilari

Cilt / Say1 Tanitim Sayisi
CILT1-SAYI 1
CILT1-SAYI2
CILT2-SAYI 1
CILT2-SAYI 2
CILT3-SAYI 1
CILT3- SAYI2
CILT3- SAYI3
CILT3-SAYI 4
CILT4- SAYI 1
CILT4- SAYI 2
CILT4- SAYI 3
CILT4- SAYI1 4
CILT5- SAYI 1
CILT5- SAYI 2
CILT5- SAYI 3
CILT5- SAYI 4
TOPLAM 16 Say1

Blmlo|s|b]—= == |o]uw|a|to|w W]

TOJDE’de “Tanitimlar/Reviews” baglig1 altinda yayinlanan yazilar, kitap, dergi, konferans ve sempozyum gibi
alana 6zgii etkinliklerin tanitimlarini igermektedir. Bu tanitim yazilarmin tiirleri agisindan elde edilen verilere
gore dagilimina Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12
Tanitim Tiirlerinin Sayisal Dagihim
TANITIM SAYI %
Kitap 35 85, 36
Konferans/Sempozyum 5 12, 19
Dergi 1 2,43
TOPLAM 41 100

Tablo 12’de goriildiigii gibi, TOJDE’de yer alan tamitimlarin %85, 36’k kismini kitap tanitimlar
kapsamaktadir. Bunu %12, 19°1uk bir oranla konferans ve sempozyum tanitimlar izlemistir. Dergi tanitimlarinin
orani ise, %2, 43’tiir.

9.5. Tamtim Bilgileri

Bu baglik altinda hem kitap, dergi, sempozyum ve konferans tanitimlarini yapan yazarlarin hem de tanitimi
yapilan yayin ve bilimsel etkinliklerin hangi iilke kaynakli olduklarina, tanitimi yapilan yayin ve etkinliklerin
yillara gore dagilimina ve tanitimi yapilan kitaplarin yazar sayilarmna iliskin bilgiler verilecektir.

Tanitimlar1 yapan yazarlarin hangi iilkeden olduklari incelendiginde elde edilen verilere Tablo 13’de yer
verilmistir.
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Tablo 13 )
Tanitimlar1 Yapan Yazarlarin Ulkeleri

ULKE SAYI %
Tiirkiye 25 60, 97
Hindistan 10 24,39
Yunanistan 3 7,31
Ingiltere 2 4,87
Uluslararasi 1 2,43
TOPLAM 41 100

Goriildiigh gibi, tanitimlari yapan yazarlarin iilkeleri iginde ilk siray1 Tiirkiye almistir. Bu durum TOJDE’nin
Tiirkiye’den yayinlanmasindan kaynaklanabilir.

Tanitimi yapilan yayin ve bilimsel etkinliklerin hangi iilke kaynakli olduklarina iligskin veriler ise Tablo 14’de
Ozetlenmistir.

Tablo 14
Tamtimlar1 Yapilan Yaymlarin Ulkelere Gore Dagilimi

ULKE Tamtim %
Sayisi
ABD 13 31,70
Tiirkiye 9 21,95
Hindistan 6 14, 63
Ingiltere 5 12,19
Yunanistan 3 7,31
Uluslararasi 1 2,43
Almanya 1 2,43
Norveg 1 2,43
Malezya 1 2,43
Kanada 1 2,43
TOPLAM 41 100

Tanitimlart yapilan yaymlarin ilkelerine bakildiginda, ABD kaynakli tanitimlarin yaklasik %32°lik bir oranla
birinci siray1 aldig1 goriilmektedir. ABD’yi sirastyla Tiirkiye %21, 95, Hindistan %14, 63, Ingiltere %12, 19,
Yunanistan %7, 31°lik oranla izlerken, Norveg, Malezya, Kanada ve Almanya kaynakli iilkelerin oransal
dagilimi %2, 43’tiir.

Koklii bir uzaktan egitim gegmisi olan ve teknolojik gelisimin onciisii konumundaki ABD ve Ingiltere gibi
iilkelerin yaymlarmin daha gok tanitilmasi olagan goriilmelidir. Ote yandan Hindistan gibi gelismekte olan bir
tilkenin yayinlarinin %14, 63 gibi bir oranla tanitilmasi ise, bu iilkede uzaktan egitimin genis bir uygulama alam
bulmasi ve bu alandaki yayinlarin da s6z konusu uygulamalari igermesi ile agiklanabilir.

TABLO 15
Tamtilan Kitaplarin Yayin; Konferans ve Seminerlerin Yapihs Yillarina Gore Dagilim
YILLAR SAYI
1998 1
1999 1
2000 13
2001 7
2002 7
2003 5
2004 7
TOPLAM 41
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Tablo 15’de goriildiigii gibi, Ocak 2000 tarihinde yayina baslayan TOJDE ‘de tanitimi yapilan yaymn ya da
etkinlikler i¢inde en eski tarihli olan1 1998, en yeni tarihli olani ise 2004’tiir. TOJDE giderek daha giincel yayin
ve ekinliklerin tanitimlaria yer vermektedir.

TOJDE’de arastirma kapsamina alinan yillar itibariyle, kitaplarin yaym tarihleri, konferans ve seminerlerin
yapilis tarihleri arasindaki sayisal iligki Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Tojde’de Arastirma Kapsamina Alinan Yillar tibariyle,
Kitaplarin Yayin Tarihleri, Konferans ve Seminerlerin
Yapilis Tarihleri Arasindaki Sayisal iliski

TOJDE/2000 TOJDE/2001 TOJDE/2002 TOJDE/2003 TOJDE/2004
1998-1 2000-5 1999-1 2001-1 2000-4
2000-3 2001-1 2000-1 2002-3 2003-4

2001-5 2003-1 2004-7
2002-4

TOJDE’nin 2000 y1l1 sayilarinda; 1998 tarihli 1, 2000 tarihli 3,

2001 y1li sayilarinda; 2000 tarihli 5, 2001 tarihli 1,

2002 y1l1 sayilarinda; 1999 tarihli 1, 2000 tarihli 1, 2001 tarihli 5, 2002 tarihli 4,

2003 yil1 sayilarinda; 2001 tarihli 1, 2002 tarihli 3, 2003 tarihli 1,

2004 y1li sayilarinda; 2000 tarihli 4, 2003 tarihli 4, 2004 tarihli 7 tanitima yer verilmistir.

Elektronik dergiler bilgiye kolay ulagsma olanagi yaninda, pek ¢ok kisiye ulasma olanagi da sunmaktadir. Tablo
16°da da goriilebilecegi gibi, elektronik bir dergi olan TOJDE de bu anlamda giincel yayin ve etkinliklere, yayin
ve etkinliklerin kaynagi olan kisilere daha ¢abuk ulagsma ve bunlari okuyucularina ulastirma islevini yerine
getirmektedir. Boylece uzaktan egitim alanindaki kitap, dergi, konferans, seminer gibi tamitim bilgileri daha
giincel olmaktadir. Ote yandan tanitilan kitaplar tek yazarli ve cok yazarli olup olmadiklarina gére incelenmis ve
bunlarin 15’inin tek yazarli, 20’sinin ise ¢ok yazarli oldugu saptanmuistir.

9.6.Tamtimlarin Konularina Gére incelenmesi

TOJDE’de yayinlanan tanitim Tanitim/Reviews konularinin siniflandirilmasinda, makalelerdeki konu basliklar
kullanilmigtir. Tablo 17°de verilen bu basliklar; Ac¢ik/Uzaktan Egitim, Cevrimi¢i (Online) Egitim, Egitim
Tletisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimler ve Ogretim Sistemleri’dir.

Tablo 17
Tanmitim Konulari

KONU SAYI %
Acik/Uzaktan Egitim 14 34, 14
Cevrimigi Egitim 14 34,14
Ogretim Sistemleri 4 9,75
Egitim {letisimi ve Teknolojisi Alamindaki Egilimler 9 21,95
TOPLAM 41 100

Tabloda 17°de goriildiigli gibi, tamitim konular1 i¢cinde de Agik/Uzaktan Egitim ile ¢evrimigi egitimi ele alan
tanitim konularinin orani (%34, 14) birbirine esittir. Makalelerde oldugu gibi, bu iki alan uzaktan egitimde ugras:
konularinin temelini olusturmaktadir.

Ogretim Sistemleri ile ilgili tanitimlarin sayis1 4, Egitim letisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimlerle ilgili
tanitimlarin sayist ise 9’dur.

Acik/Uzaktan Egitim baghigi altinda yer alan tanitim konularinin alt bagliklara goére dagilimi, Tablo 18’de
verilmistir.
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Tablo 18
Acik/Uzaktan Egitim Bash@ Altinda Yer Alan
Tanitim Konularinin Alt Bashklara Gore Dagilim

Acik/Uzaktan Egitim (TANITIM) SAYI Y%
Genel Konular 11 78, 58
Kuramsal Cerceve 1 7,14
Kalite Saglama 1 7,14
Uzaktan Egitim Yayinlar 1 7,14
TOPLAM 14 100

Acik/Uzaktan Egitim iizerine yazilan tanitim yazilarinin yaklasik %80°lik boliimii, uzaktan egitimi tanimlayan,
tartisan, uygulamalari tanitan 9’u kitap, 2’si ise konferans bilgilerini iceren Genel Konular basliginda
toplanabilecek yazilardir.

Kuramsal Cergeve, Kalite Saglama ve Uzaktan Egitim Yayinlarini kapsayan 3 tamitim Acik/Uzaktan Egitim
bashginda yer almistir.

Cevrimi¢i Egitim baghigl altinda yer alan tamitim konularinin alt bagliklara gére dagilimi, Tablo 19’da
verilmistir.

Tablo 19
Cevrimici Egitim Bashgi Altinda Yer Alan
Tamtim Konulariin Alt Baghklara Gére Dagihm

CEVRIMICIi EGITiM (TANITIM) SAYI %
Cevrimici Egitim ve Ogrenme 9 64, 28
Bilgi ve letisim Teknolojisi 3 21,42
Sanal Ogrenme Cevreleri 2 14, 28
TOPLAM 14 100

Cevrimi¢i  Egitim lizerine yazilan tanitim yazilarmm, %64, 28’1 Cevrimi¢i Egitim ve_‘ogrenmeyi (8 kitap, 1
konferans), %21, 42’si Bilgi ve lletisimi Teknolojisini (3 kitap), %14, 28’1 ise Sanal Ogrenme Cevrelerini (2
kitap) ele almaktadir.

Egitim Tletisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimler baglig1 altinda yer alan tanitim konularinimn alt basliklara
gore dagilimi, Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20
Egitim iletisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimler Bashgi Altinda Yer Alan Tamtim Konularmin
Alt Bashklara Gore Dagilhim

Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Alanindaki SAYI %
Egilimler (TANITIM)

Genel Konular 4 44 44
Teknolojik Araglar 4 44, 44
Ogrenenler ve Ogreticiler I¢in Yeni Roller 1 11,11
TOPLAM 9 100

Tablo 20°de goriildligii gibi, Genel Konular ve Teknolojik Araglar1 konu alan tanitim yazilarinin oram (%44,
44) birbirine esittir. Genel Konular iginde 2 sempozyum ve 2 kitap tanitimi yer almaktadir. Teknolojik Araglari
igeren tanitim yazilarinin 3’ kitap, 1°i konferanstir. Ogrenenler ve Ogreticiler Igin Yeni Roller baghg altina ise
1 kitap alinmustir.

Ogretim Sistemleri baslig1 altinda yer alan tanitim konularmin alt basliklara gore dagilimi ise, Tablo 21°de
verilmistir.
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. Tablo 21
Ogretim Sistemleri Bash@ Altinda Yer Alan Tanitim
Konularinin Alt Bashklara Gore Dagilhim

Ogretim Sistemleri (TANITIM) SAYI %
Tasarim ve Gelistirim Caligmalari 3 75
Ogretim Ortamlar 1 25
TOPLAM 4 100

Tablo 21°e gére, Ogretim Sistemleri icinde Tasarim ve Gelistirim Calismalarini anlatan 3, Ogretim Ortamlarim
ele alan 1 kitap tanitimina yer verilmistir.

Tanitimlar iginde, sayisal olarak ilk 5 siray1 alan {ilkelerin (bkz. Tablo 15) tanitim konularinin hangi alanlarda
yogunlastigi karsilastirmali olarak Tablo 22°de gdsterilmistir.

Tablo 22
Tamtimlar icinde ilk 5 Siray1 Alan Ulkelerin Tanitim
Konularinin Yogunlastig1 Alanlar

KONULAR ABD | Tiirkiye |Hindistan | ingiltere | Yunanistan

Acik/Uzaktan Egitim
Genel Konular 2 3 2 2 1

Kuramsal Cergeve 1 - - - -

Kalite Saglama - - 1 - _

Yaymlar 1

Online Egitim
Online Egitim ve Ogrenme 4 - 1 1 -

Bilgi ve ilet. Teknolojisi 3 - - - -

Sanal Ogrenme Cevreleri 1 - - - -

Egitim ilet. ve Tek.

Alanindaki Egilimler
Genel - 1 1 - 1

Ogrenenler/Ogreticiler Yeni Roller 1

Teknolojik Araglar 1 1 1

Ogretim Sistemleri
Tasarim/Gelistirim Calismalari 2 - - - 1

Ogretim ortamlar - 1 - - _

Tablo 22’den de anlagilabilecegi gibi, ABD kaynakli tanitimlarin daha ¢ok cevirimigi egitim {izerine
yogunlastig1 goriiliirken, Tiirkiye, Hindistan ve Ingiltere kaynakli tanitimlarin daha agirlikli olarak acik/uzaktan
egitimin genel konularinda yogunlastiklar: saptanmistir.

9.7. Haberler/News

TOJDE’nin sayfa diizeni i¢indeki 5 temel boliimden biri de, Haberler (News)dir. Haberler Boliimiiniin amaci,
okuyucular1 TOJDE’deki gelismelerden, Diinyadaki uzaktan egitim yaynlar1 ve kurumlarindan, uzaktan egitim
alanindaki akademisyenler ve uygulayicilarin ¢alismalarindan ve konferans, seminer gibi ilgili etkinliklerden
bilgili kilmaktir.

TOJDE’nin ilk sayisindaki Haberler Boliimii ilk say1 olmasi nedeniyle, uzaktan egitimle ilgili ABD’de ¢ikan bir
derginin tanitimini ve uzaktan egitimcilerin anisina yazilmis yazilar1 (In Memory Of) igerir.
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Cilt 1 Say1 2’de ise, ilk sayida yer alan Charles Wedmeyer anisina ithaf edilen yazi (In Memory Of Charles
Wedmeyer) boliimil yinelenmis ve bundan sonraki sayilarda da yer alacak olan TOJDE’ye iliskin Okuyucu
Goriisleri ve TOJDE nin Ziyaretgi Istatistikleri Haberler’in degismezleri olmustur.

Bu sabit kdselere Cilt 2 Say1 1’den itibaren, TOJDE’nin geg¢mis sayilarina CD Romla ulasabilme, TOJDE ‘ye
reklam verme ve TOJDE”nin adres baglantilar1 eklenmistir. Yine Cilt 2 Say1 1’den itibaren yaymlanan saymnin
favorisi olarak onerilen “This Issue’s Featured Journal and Instutions Are:” basligi altinda, uzaktan egitim
alanindaki dergi ya da kurulusun tanitim haberlerinin yer aldig1 bir boliim eklenmistir. Bu boliim 16 sayi i¢inde
sadece 3 sayida yer almamigtir.

TOJDE’nin iistlendigi 6nemli islevlerden biri de, egitimle ilgili yayinlardan, kurum ve kuruluslardan okurlarini
haberdar etmektir. Bu amagla, Bu Sayida Ele Alinan Yayin ve Kurumlar (This Issue’s Featured Journal and
Instutions Are:) bashiginda elektronik ya da basili egitim dergileri ve gazetelerin adlari, yayn ve iiyelik kosullari,
makale duyurulari, editorleri, editorlerinin iletisim adresleri, kurulus amaglari, icerikleri yan1 sira uzaktan egitim
kurumlarinin adlari, isleyisi, amaglari, iglevleri, baglant1 adresleri konularinda bilgiler verilmektedir.

Calismanin kapsami igerisinde degerlendirilen sayilar itibariyle, “This Issue’s Featured Journal and
Instutions Are:” basligi altinda 27 dergi, 9 kurum ve kurulus tanitilmistir. Dergilerin 8’1 basili, 14’ sadece
elektronik ve 5’1 elektronik-basili dergilerdir.

TOJDE’ye iliskin Gériisler (Some Expressions for Tojde) kosesinde, alandaki otoritelerden ya da
okuyuculardan gelen ve TOJDE ye iligkin goriislerin yer aldigi e-maillere yer verilmistir.

Bu koseye yazanlar daha ¢ok egitimciler, kurum yoneticileri ve editdrlerdir. Bu koseye gelen yazilarin toplami
ele alinan son say1 (Cilt 5 Say1 4) itibariyle 18°dir.

TOJDE’ye iliskin Goériisler kosesinde yer alan yazilarin, génderildigi iilkelere gore dagilimi Tablo 23’de
Ozetlenmistir.

Tablo 23
Okuyucu Goriisleri/ Ulkeler Gore Dagilhm

ULKE SAYI
ABD
Ingiltere
Ukrayna
Avustralya
Kanada
Isveg
Litvanya
Tayland
Tiirkiye
TOPLAM
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Tablo 23’de gériildiigii gibi, basta ABD ve Ingiltere olmak iizere 9 farkli iilkeden gériisler gelmistir. Bu yazilarin
tiimii de, TOJDE’nin yaymncilik anlayis1 ve igerigini, egitim diinyasina katkilarini olumlu anlamda vurgulayan,
basari dileklerini igeren yazilardir.

Cevrimici akademik bir dergi olan TOJDE ‘nin Ziyaretci Istatistikleri (Some Staticals Figures About TOJDE)
kosesinde ise, TOJDE’nin her sayida ka¢ kullanici tarafindan ve agirlikla hangi giinlerde izlendigi, bu gilinlerdeki
izlenme oranlari, yurti¢i ve yurtdisi aranma oranlar1 ve Explorer ya da Nestscape browser’larindan izlenme
oranlari ile ilgili olarak istatistiki bilgiler yer almaktadir.

Bu bilgiler degerlendirildiginde TOJDE’nin ortalama olarak giinde 20-25, haftalik 150, aylik ise 650 dolayinda
ziyaretgisi bulundugu anlagilmaktadir. En fazla ziyaret edilen giin 1 Temmuz 2004 giinii (243 ziyaretci), en fazla
ziyaret edilen hafta 2004 yilinin 27. haftas1 (485 ziyaretci) ve en fazla ziyaret edilen ay ise Nisan 2004 (1250
ziyaretgi) olmustur.
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TOJDE’ye ¢ogunlukla “MSIE 6” Browser’i, “Windows 98” Operating System’i, “Google” arama motoru ve
“University” anahtar sdzciigli tarafindan giris yapilmistir.

TOJDE’nin hangi iilke insanlar1 tarafindan ve hangi oranlarda ziyaret edildigi bilgileri TOJDE’nin ne denli
popiiler oldugu konusunda dnemli ipuglari vermektedir. Bilinmeyen (%39.29), Turkey (%23.12), United States
(%9.39), Network (%4.29), US Educational (%3.12), Canada, United Kingdom, Australia, Greece, Germany,
Malaysia tarafindan %1-2 oraninda; Venezuela, India, Netherlands, Philippines, France, Japan, Hong Kong,
China, Thailand, Italy, Brazil, New Zealand, Finland, Spain, Jamaica, South Africa, United Arab Emirates, Saudi
Arabia, Sweden, Taiwan, Province of China, Israel, Belgium, Egypt, Mexico, Portugal, Singapore, Islamic
Republic of Iran, US Military, Cyprus Indonesia, Denmark, Ukraine, Pakistan, Austria, Russian Federation,
Czech Republic, Romania, Puerto, Ireland, US Government, Republic of Korea Palestinian Territory, Occupied,
Croatia, Oman, Malta, Argentina, Bangladesh, Chile, Mauritius, Swaziland, Kuwait, Uruguay, Azerbaijan,
Lithuania, Slovakia, Ethiopia, Jordan, Slovenia, Qatar, Nigeria, Syrian Arab Republic, Kyrgyzstan, Estonia, Fiji,
Dominican Republic, Moldova, Republic, Bahrain, Nepal, Colombia, Iceland, Barbados, Namibia, Luxembourg,
Uganda, Trinidad and Tobago, Kazakhstan, Botswana, Old style Arpanet, Kenya, Sri Lanka, Algeria, Peru,
Ecuador, Georgia, Bosnia and Herzegovina, Yugoslavia, Morocco, Bahamas, Brunei Darussalam, Mozambique,
Vietnam, Bolivia, Niger, Zambia, Turks and Caicos Islands, Latvia, Cayman Islands, Bermuda, Albania,
Zimbabwe, Bhutan, Papua New Guinea, Virgin Islands-British, Tunisia, Belize, Samoa, Cameroon, Lesotho
iilkeleri tarafindan da %0 ila 1 oranlarinda ziyaret edilmistir.

Bir diger ziyaret edilme olgiitii ise kitalardir. TOJDE’nin ziyaretgilerine bu agidan bakildiginda ise elde edilen
bilgiler sdyle dzetlenebilir. TOJDE; Bilinmeyen (%43.91), Asya (%28.85), Amerika [Kuzey Amerika+Giiney
Amerika+Orta Amerika dahil] (%16.49), Avrupa (%8.12), Okyanusya (%1.98), Afrika (%0.62) kitalar iilke
insanlar tarafindan ziyaret edilmistir. Bu durumda TOJDE’nin agirlikli olarak Asya kitasi iilkeleri insanlari
tarafindan ziyaret edildigini sdylemek miimkiin goriilmektedir.

TOJDE, bilinmeyen ziyaretgiler hesaba katilmadiginda %23 dolaymnda yurtigi, %37 dolayinda ise yurtdis
kaynakli ziyaretgiler tarafindan aranmstir.

TOJDE en ¢ok Persembe 9%17.27 ve Sali %17.79 oraninda, diger giinlerde ise Carsamba % 16.47, Cuma
%14.90, Cumartesi % 8.77, Pazar 8.52 oranlarinda ziyaret edilmektedir.

TOJDE’nin siklikla 14:00 - 16:59 saatlerinde yogun ziyaret edildigi elde edilen veriler arasindadir (ayrintil bilgi
¢in bkz.http://extremetracking.com/open;geo?login=tojde).

Haberler Boliimii iginde, TOJDE’nin gecmis sayilarina CD Rom ortaminda ulasilabilecegi (5th Version Past
Issue’s of TOJDE in CD-Rom Now) bilgisini veren haber, Cilt 2 Say1 1’den itibaren (Cilt 2 Say1 2 disinda)
aragtirmanin yapildigi tarihteki son say1 olan Cilt 5 Say1 4’de de yer almugtir.

Haberler Boliimiinde, Cilt 2 Say1 I’den baglayarak, Cilt 5 Say1 4 de dahil olmak iizere siirekli yayinlanan bir
diger kose de TOJDE’de reklam (Adversiting in the TOJDE) alinmasina iliskin haberdir. Bu kosede TOJDE’de
yayimlanacak reklamlarin yayin kosullar1 agiklanmaktadir.

Bu siirekli koselerin yani sira Haberler Boliimiinde seminer, sempozyum ve konferans duyurulari, bu
etkinliklerin temalari, katilim tarihleri ve kosullari, uzaktan egitim kuruluslarinin yonetim kadrosuna iligkin
degisiklikler, uzaktan egitim kurumlarinin tanitimi, uygulama alanlari, egitim alaninda yapilan arastirmalarin
sonuglart verilmektedir.

Yukarida siralanan kdseleri iceren Haberler boliimiinde Ocak 2000°den Ekim 2004°¢ kadar toplam 160 haber yer
almistir. Haberlerin cilt ve sayilara gére dagilimina ise Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24
Dergi Sayilarina Gore Haber Sayilari
Cilt / Say1 Haber Sayist

CILT1-SAYI 1 4
CILT1-SAYI 2 8
CILT2-SAYI 1 8
CILT2-SAYI 2 15
CILT3-SAYI 1 14
CILT3- SAYI2 18
CILT3- SAYI 3 9
CILT3- SAYI 4 7
CILT4- SAYI 1 10
CILT4- SAYI 2 6
CILT4- SAYI 3 6
CILT4- SAYI 4 6
CILT5- SAYI 1 11
CILT5- SAYI2 12
CILT5- SAYI 3 16
CILT5- SAYI 4 12
TOPLAM 16 160

TOJDE’nin Adres Baglantilar1 (TOJDE Links Are Getting More Now) ile ilgili bilgilerin verildigi kose ise, ilk
iki say1 disinda, Cilt 2 Say1 1 ‘den itibaren Cilt 5 Say1 4 de dahil olmak iizere siirekli yer almistir. Bunlar basili
ve online medyada yer alan TOJDE hakkindaki her tiirlii yazinin bulunabilecegi, genellikle uzaktan egitimle
ilgili, siirekli olarak artan ve giincellenen linklerin listesini igermektedir.

9.8. Anadolu Universitesi Hakkindaki Yazilar

TOJDE’de yer alan son boliim, Anadolu Universitesi Hakkindaki Yazilar (Article Links on Anadolu University)
dir. Bu baslik altinda, Cilt 2 Say1 1’den itibaren yabanci medyada c¢ikan Anadolu Universitesi Acikdgretim
Fakiiltesi’ni tanitan, 6grenci sayisinin c¢oklugunu vurgulayan, gelismeleri anlatan yazilar toplanmistir. Bu
boliimde, Cilt 2 Say1 1°den itibaren arastirmanin yapildig: tarihe kadar toplam ii¢ yaz1 yer almistir. Bu yazilarn
kisaca tanimlamak gerekirse;

» Michael Potashnik ve Joanne Capper tarafindan Mart 1998 Tarihinde Finance & Development,
Dergisinde yayinlanan “Distance Education: Growth and Diversity” konulu yazi,

» By BRYON MacWILLIAMS tarafindan kaleme alinan, 22 Eyliil 2000 Tarihinde The Cronicle
Higher Education Dergisinde yayimlanan “Turkey's Old-Fashioned Distance Education Draws
the Largest Student Body on Earth: Anadolu University uses radio, TV and (gulp) mailed
material to educate a rural population” baslikli yazi,

» February 15, 2002 Tarihinde Manga yaymlart tarafindan yaymlanan “Turkey: Home of the
World’s Largest Student Body” baslikli yazidir.

BOLUM 111
OZET YARGI VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde dnce aragtirmanin 6zetine daha sonra elde edilen bulgulara ve bulgular dogrultusunda
oOnerilere yer verilecektir.

10-OZET
Aragtirma; I Giris, II Bulgular ve Yorum, III Ozet, Yargi ve Oneriler olmak iizere ii¢ ana boliimden
olugmaktadir.

Giris Boliimiinde, elektronik yaymcilik iizerine genel bilgiler, elektronik akademik yaymncilik, Tiirkiye’de
elektronik yaymeilik ve uzaktan egitim/6gretim alaninda 2000 yilindan beri online teknolojisi ile Anadolu
Universitesi tarafindan Internette Ingilizce olarak yayinlanan hakemli, akademik nitelikte bir dergi olan
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TOJDE’nin amaci, yasal boyutu, yazilar1 degerlendirme siireci, TOJDE kitlesi, misyonu ve yayin degerleri, ilgi
ve yayin alanlari, indekslenme ¢aligmalar1 yer almaktadir.

Girig boliimiinde daha sonra sirasiyla ¢alismanin problemi, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklar1 ve yontemine
iliskin bilgilere yer verilmektedir.

Icerik analizi yontemine dayali olarak yapilan bu arastirma, TOJDE’yi olusturan temel béliimlerin iceriklerini
ortaya koymak amaci ile hazirlanmistir. TOJDE, yayina bagladigi Ocak 2000’den Ekim 2004 tarihine kadar 16
say1 olarak yayinlanmistir. Aragtirmanin evren ve drneklemini de bu 16 say1 olusturmaktadir.

Bulgular ve Yorum béliimiinde Dergide; Editdr Yazilari, Makaleler, Tanitimlar, Haberler, Anadolu Universitesi
Hakkinda Cikan Yazilar olmak iizere 5 ana boliim saptanmustir.

Editor Yazilan [Editorden Okura (From Editor) ve Editore Notlar (Notes For Editor)]; ele aldiklart konular ve
editorlerin iilkeleri agisindan, Yayimlanan Makaleler; ¢ikan sayilar, konu ve amaclari, yazarlari, yazar sayilar
ve yazarlarn llkeleri agisindan; Tamitimlar; sayilar, tiirleri, tanitimlar1 yapan yazarlarin iilkeleri, tanitimlar
yapilan yayinlarin yazarlarinin iilkeleri, tanitilan kitaplarin yayin, konferans ve seminerlerin yapilis yillarina gore
dagilimi, tanitilan kitaplarin yazar sayilarina gore dagilimi ve konulari agisindan, Haberler; amaglari, kapsami
ve siireklilik gosteren koseleri acisindan, Anadolu Universitesi Hakkindaki Yazlar ise ele aldiklar1 konular
acisindan incelenmis, toplanan veriler say1 ve yiizde olarak tablolar halinde ifade edilmistir. Caligmada ortaya
konulan bulgular 6zetle sunlardir:

» Editor Yazilan baglig1 altinda, Editérden Okura (From Editor) ve Editére Notlar (Notes For Editor)
olmak {iizere iki boliim yer almaktadir. “Editérden Okura” bashig: altinda her sayida yer alan yazilar ve
yazarlar1 hakkinda Sorumlu Editér Ugur Demiray tarafindan genel bir bilgi verilmektedir. Bu bdlimde
ayrica okuyuculara dilek ve temennilerde bulunulurken, TOJDE ile ilgili iletisim adresleri de
ulastirilmaktadir. “Editére Notlar” baslig1 altinda aragtirmanin yapildig: tarihe kadar ¢ikan 16 sayinin 7
sayisinda baska editorlerin goriislerine de yer verilmistir. Ingiltere’den 3, Tiirkiye’den 2, Israil’den 1,
ABD’den 3 ve Avustralya’dan 2 olmak iizere toplam 11 editdr yazisi bu sayilarda yer almistir. Bunlar,
uzaktan egitimin kuramsal ve uygulama boyutunu igeren, not bigiminde okuyucuya ulagtirilan kisa
yazilardir.

»  Ocak 2000-Ekim 2004 tarihleri arasinda 16 say1 olarak yaymlanan TOJDE’de yer alan toplam makale
sayis1 112°dir.

» 1.sayida 7, 2. sayida 6, 3. sayida 7, 4. sayida 8, 5. sayida 9, 6. sayida 5, 7. sayida 6, 8. sayida 7, 9.
sayida 4, 10. sayida 5, 11. sayida 7, 12. sayida 7, 13. sayida 9, 14. sayida 8, 15. sayida 8 ve 16. sayida 9
makale yer almustir.

» TOIJDE’ye 24 farkl iilkeden makale gonderilmistir. Bu iilkeler makale yogunlugu sirasiyla Tiirkiye,
ABD, Hindistan, Avustralya, Malezya, Kanada, Yunanistan, Ingiltere, Israil, KKTC, Fransa,
Finlandiya, Tayland, Brezilya, Meksika, Arjantin, Cek Cumhuriyeti, Isvicre, Litvanya, Cin, Suudi
Arabistan, Swaziland, Misir ve Filipinler’dir. Bir makale ise Tiirkiye-Avustralya ortak yapimidir.

» TOIJDE’de Tiirkiye 28, ABD 18, Hindistan 12, Avustralya 9, Malezya 6, Yunanistan ve Kanada 5,
Ingiltere ve KKTC 4, Israil 3, Fransa, Finlandiya ve Suudi Arabistan 2, diger 11 iilke ise 1’er makale
ile yer almiglardir. Ayrica Tiirkiye-Avustralya ortak yapimi bir makale de TOJDE’ de yaymlanmustir.

> Tirkiye 13, ABD 11, Hindistan 7, Malezya ve Yunanistan 5, Kanada 4, Ingiltere 3, Israil 3, Avustralya
3, KKTC 3, Fransa 2, Finlandiya 2, Suudi Arabistan 2 ve diger 10 iilke ve 1 ortak makale ise 1’er
sayida, makaleleriyle yer almiglardir.

» TOJDE’ye gonderilen tek yazarli makale 67, ¢ok yazarli makale 44 ve kurum yazarli makale sayisi
1°dir.

» TOJDE’ye, aragtirmanin kapsamina alinan siire igerisinde, diger bir anlatimla Ocak 2000-Ekim 2004
tarihleri arasinda toplam 150 yazar TOJDE’ye makaleleriyle katkida bulunmustur.
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Makaleler konularma goére Acik/Uzaktan Egitim, Cevrimigi (Online) Egitim, Egitim Iletisimi ve
Teknolojisi Alamindaki Egilimler ve Ogretim Sistemleri olmak iizere 4 ana bdlime ayrlmistir.
Agik/Uzaktan Egitimi ele alan 36, Cevrimigi Egitimi ele alan 35, Ogretim Sistemlerini ele alan 21,
Egitim Tletigsimi ve Teknolojisi Alamindaki Egilimleri ele alan 20 makale TOJDE ‘de yer almistir.

Makaleleri konularina gére smiflayan bu 4 ana boliim kendi iglerinde de alt bagliklara ayrilmiglardir.
Buna gore Agik/Uzaktan Egitimi ele alan 36 makalenin alt bagliklara gore dagilimi; Genel Konular 26,
Kuramsal Cerceve 4, Kalite Saglama 4, Ekonomik Sorunlar 1, Uzaktan Egitim Yaynlari 1’dir.

Cevrimi¢i Egitimi ele alan toplam 35 makalenin alt bagliklara gére dagilimi: Cevirimi¢i Egitim ve
Ogrenme 22, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi 7 ve Sanal Ogrenme Cevreleri 6’dir.

Egitim Hejt_isimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimleri ele alan toplam 20 makalenin alt bagliklarina gore
dagilimi; Ogrenenler ve Ogreticiler Igin Yeni Roller 12 ve Teknolojik Araglar 8’dir.

Ogretim Sistemlerini ele alan toplam 21 makalenin alt bashiklarma gore dagilimi; Tasarim ve Gelistirim
Calismalar1 12, Ogretim Ortamlar1 7, Olgme ve degerlendirme 2°dir.

Amaglar1 agisindan makaleler; Deneysel, Uygulama Ornekleri ve Kuramsal ¢aligmalar bagliklari altinda
incelenmistir. Buna gére Deneysel 44, Uygulama Ornekleri 38 ve Kuramsal Calismalar1 iceren 30
makale TOJDE ‘de yer almistir.

Tanitimlar boliimiinde kitap, dergi, kurum, konferans, sempozyum tanitim bilgileri yer almaktadir.
TOJDE’de arastirma kapsamina alinan siire igerisinde, 35’1 kitap, 5°i konferans/sempozyum ve 1’1 dergi
olmak iizere toplam 41 tanitim yazisina yer verilmistir. Haberler boliimiinde yer alan “This Issue’s is
Featured Journal and Instutions Are:” kdsesindeki 27 dergi ve 9 kurumu tanitict nitelikteki haberler de
bu kapsamda degerlendirilebilir. Bu agidan bakildiginda TOJDE’nin giliniimiize degin yaptig1
tanitimlarin sayis1 toplam olarak 77°dir.

TOJDE’de tanitim1 yapilan yaym ya da etkinlikler i¢inde en eski tarihli olan1 1998 ve en yeni tarihli
olan1 ise 2004 tiir.

Tanitim konularmin siniflandirilmasinda, makalelerdeki konu bagliklar1 kullanilmistir. Bu §1n1ﬂamaya
gore Agik/Uzaktan Egitim konusunda 14, Cevrimigi (Online) Egitim konusunda 14, Egitim Iletisimi ve
Teknolojisi Alanindaki Egilimler konusunda 9 ve Ogretim Sistemleri konusunda 4 tanitim yazisina yer
verilmistir.

Acik/Uzaktan Egitim baghgi altinda yer alan tanitim konularinin alt bagliklara gore dagilimi; Genel
Konular 11, Kuramsal Cerceve 1, Kalite Saglama 1, Uzaktan Egitim Yayinlar 1°dir.

Cevrimi¢i Egitim bagligi altinda yer alan tanitim konularinin alt basliklara gore dagilimi; Online Egitim
ve Ogrenme 9, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi 3, Sanal Ogrenme Cevreleri 2°dir.

Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Alanindaki Egilimler basligi altinda yer alan tanitim konularmin alt
basliklara gére dagilimi; Genel Konular 4, Teknolojik Araglar 4, Ogrenenler ve Ogreticiler Igin Yeni
Roller 1°dir.

Ogretim Sistemleri baghig altinda yer alan tamitim konularinin alt baglklara gore dagilimi; Tasarim ve
Gelistirim Calismalar1 3, Ogretim Ortamlari 1°dir.

ABD kaynakli tamtimlarin daha ¢ok cevirimigi egitim tizerine yogunlagtii goriiliirken, Tirkiye,
Hindistan ve Ingiltere kaynakli tanitimlarin agik/uzaktan egitim alaninin genel konularinda
yogunlastiklar saptanmigtir.

TOJDE’de arastirma kapsamina alinan siire igerisinde (Ocak 2000-Ekim 2004) toplam 160 habere yer
verilmigtir. 1. sayida 4, 2. sayida 8, 3. sayida 8, 4. sayida 15, 5. sayida 14, 6. sayida 18, 7. sayida 9, 8.
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sayida 7, 9.sayida 10, 10. sayida 6, 11. sayida 6, 12. sayida 6, 13. sayida 11, 14. sayida 12, 15. sayida 16
haber, 16. sayida 12 haber yer almistir. Haberler Diinyadaki uzaktan egitim yaymlari, kurumlari,
akademisyenler ve uygulayicilarin ¢aligmalari, konferans, seminer gibi etkinliklerin yani sira TOJDE’ye
CD Rom’la ulagabilme, TOJDE’ye reklam verme, okuyucu goriisleri ziyaretci istatistikleri ve TOJDE
adres baglantilarini icermektedir.

» TOIDE’de yer alan son bdliim Anadolu Universitesi Hakkinda Cikan Yazilardir. Bu baslik altinda, Cilt
2 Say1 1°den itibaren yabanci medyada ¢ikan Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi’ni tanitan,
Ogrenci sayisinin ¢oklugunu vurgulayan, gelismeleri anlatan yazilar toplanmistir. Bu béliimde, Cilt 2
Say1 1 ‘den itibaren arastirmanin yapildigi tarihe kadar toplam ii¢ yaz1 yer almistir.

» Bagslangictaki ii¢ sayisinda “The counter com” ve dordiincii sayisindan itibaren “Hitbox” sayagclari ile
isleyis trafigi raporlanan TOJDE; birinci sayisinda 1691 kisi tarafindan ziyaret edilmistir. TOJDE ilk
sayisindan bu giine kadar toplam 45.000°1 askin kullanici tarafindan ziyaret edilmistir.

» TOIJDE bu giine kadar; Turkey, United States, Canada, United Kingdom, Australia, Greece, Germany,
Malaysia, Venezuela, India, Netherlands, Philippines, France, Japan, Hong Kong, China, Thailand,
Italy, Brazil, New Zealand, Finland, Spain, Jamaica, South Africa, United Arab Emirates, Saudi Arabia,
KKTC, Sweden, Taiwan, Province of China, Israel, Belgium, Egypt, Mexico, Portugal, Singapore,
Islamic Republic of Iran, Cyprus Indonesia, Denmark, Ukraine, Pakistan, Austria, Russian Federation,
Czech Republic, Romania, Puerto, Ireland, US Government, Republic of Korea Palestinian Territory,
Occupied, Croatia, Oman, Malta, Argentina, Bangladesh, Chile, Mauritius, Swaziland, Kuwait,
Uruguay, Azerbaijan, Lithuania, Slovakia, Ethiopia, Jordan, Slovenia, Qatar, Nigeria, Syrian Arab
Republic, Kyrgyzstan, Estonia, Fiji, Dominican Republic, Moldova, Republic, Bahrain, Nepal,
Colombia, Iceland, Barbados, Namibia, Luxembourg, Uganda, Trinidad and Tobago, Kazakhstan,
Botswana, Old style Arpanet, Kenya, Sri Lanka, Algeria, Peru, Ecuador, Georgia, Bosnia and
Herzegovina, Yugoslavia, Morocco, Bahamas, Brunei Darussalam, Mozambique, Vietnam, Bolivia,
Niger, Zambia, Turks and Caicos Islands, Latvia, Cayman Islands, Bermuda, Albania, Zimbabwe,
Bhutan, Papua New Guinea, Virgin Islands-British, Tunisia, Belize, Samoa, Cameroon, Lesotho
tilkelerindeki uzaktan egitim ile ilgili kurum ve kuruluslar tarafindan defalarca ziyaret edilmistir.

» Ayrica TOJDE 2000’den fazla olmak iizere, com, net, mil, edu gibi iilkesi belirtilmeyen kuruluglar
tarafindan da ziyaret edilmistir.

» Ayrica TOJDE’nin su ana kadar yabanci iilkeden ve Tiirkiye’den olmak iizere toplam 1000’1 agkin
abonesi bulunmaktadir. Dergi her yeni ¢ikisinda bu abonelerinin e-mail posta kutusuna otomatik olarak
gonderilmekte, boylelikle aboneler, derginin her yeni sayisinda higbir arama zahmetine girmeksizin
aninda TOJDE’den haberdar olabilmektedir. Abonelerin ¢ogunlugunu egitimci ve akademisyenler
olusturmaktadir.

» TOIJDE agirlikla Persembe, Sali ve Cargamba giinlerinde izlenmekte ve hafta sonlarinda yogun olarak
izlenmemektedir.

» Yine TOJDE’ye agurlikla en ¢ok Explorer browseri ve Win98 isletim sistemleri araciligi ile giris
yapilmaktadir.

11-YARGI

Genel olarak degerlendirildiginde TOJDE, kendi alanlarinda uzman Tirkiye’den ve yurt disindan editorler
tarafindan desteklenmesi ve denetlenmesi, yayinlanan makalelerin nitelik ve niceligi, makalelerin gonderildigi
ilkelerin ¢esitliligi, uluslararas1 hakemli bir dergi olarak uzaktan egitim konusu ile her diizeyden ilgili kisi ve
kurumlara agik olmasi, egitimin cesitli boyutlarindaki uygulamalari sunup tartismasi, yeni teknolojik
gelismelerden, giincel bilimsel etkinliklerden ve yayinlardan okuyucusunu haberdar edip bilgilendirmesi,
deneyimleri paylasmasi, bu dogrultuda yayinlandigi ilk giinden beri ziyaret¢i sayisinin giderek artmasi,
uluslararasi literatiirde yer almasi gibi nedenlerle online yayinciligin tiim avantajlarini kullanarak, uzaktan egitim
alaninda 6nemli bir islevi yerine getiren, uluslararasi alanda kabul gormiis bir dergidir.
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12-ONERILER
Burada elde edilen veri ve degerlendirmeler dogrultusunda gelistirilen bir dizi 6neriye yer verilmektedir. Bu
Oneriler genel ¢izgilerle;

» TOJDE, her makalenin yaninda bulunan “Bu yazi i¢in Forum” baglantis1 ile okuyucularin
dergiyle ve makale yazariyla interaktif haberlesmesine olanak veren bir yapiya kavusturulabilir.
Boylece akademik tartigma ortamina okuyucunun metin, ses, resim ve video goriintiileri ile
katilim1 miimkiin olabilecektir.

> Yaymn dili Ingilizce olan TOJDE”nin Tiirkge versiyonunun olmasi Tiirkiye’deki okuyucu
sayisinin artmasini saglayabilir.

» TOJDE-okuyucu iligkisi; ni¢in, hangi boliimler okunuyor/okunmuyor aragtirmasini diizenli
olarak yineleyebilir. Ya da bu dirimi bir baska arastirma konusu olarak degerlendirilebilir.
TOJDE’nin bigimsel ve teknik 6zelliklerini ele alan arastirmalar yapilabilir.
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EK

ICERIK ANALIZi

Sayisal olmayan, nitelige dayali ¢alismalarda igerik analiz kullanilmaktadir (A¢ik uglu sorularda, gozlem ve
goriismeye dayali sorularda vb..). Icerik analizi ile mesajlarin kitleler tarafindan nasil algilandig, iletilmek
istenen haber ve yaratilmak istenen imajin gerceklesip, gerceklesmedigi ortaya ¢ikarilabilmektedir. Icerik analizi
sozlii ya da yazili mesajlarin incelenmesinde kullanilan bir yéntem olup, su sekilde tanimlanmaktadir. “Icerik
analizi kullanilan iletisimde mesajin iceriginin objektif, sistematik ve kantitatif tanim i¢in kullanilan bir
arastirma teknigidir” (Giilliilii, 1990: 17). Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
organize ederek yorumlamaktir (Yildirim, Simsek, 2000).

Ierik analizinin bize saglayacag en biiyiik fayda, kitle iletisim araclar1 (TV, Radyo, yazili ve basili medya, vb..)
ile yapilan yayinlarm igeriginin miimkiin oldugunca objektif ve standartlastirilmis bir siniflamaya tabi tutmasidir
(Keles, 1973: 140). Igerik analizi, ic asamada ozetlenebilir. Birinci asama; kategorilerin belirlenmesi, ikinci
agsama olan kodlamada gorsel ve yazili medyada yayinlanan reklamlar bu boyutlara gore kodlanmuis, {igiincii
asamada ise, kodlama neticesinde ortaya sonuglar belirlenerek reklamlarada belirlenen boyutlar tespit edilmistir.
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GIRIS

Ogrenci ile dgretilecek konu arasindaki iletisimin 6grencinin anlayacag: diizeye indirgenmesine yardimei olan
her tiir malzeme egitim teknolojisinin calisma alan1 igerisindedir. Ogretmen, tebesir ve karatahtadan egitsel video
ve sanal ortam yazilimlarina kadar genis bir yelpazedeki egitsel materyalleri kullanabilir. Iste egitim teknolojisi
bu asamalarin hepsinde isin igine girer. Boylece egitim teknolojileri 6grenme ortamina temel teskil ederek,
Ogretme/O6grenme stratejilerinin belirlenmesine de yardimci olur. Ne var ki bir konunun tiim 6grenciler
tarafindan ayni oranda ve ayni zaman araliginda 6grenilmesini saglayacak bir teknoloji heniiz mevcut degildir.
Ciinkii 6grencilerin farkli bilissel, duyussal ve psiko-motor giris davranislart bdyle bir teknolojinin {iretimini
zorlagtirmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasina dek birden fazla arag-gereci kullanmak
zorunda kalmugtir. Bilgisayar teknolojisinin hizla gelismesi ve ucuzlamasi nedeniyle egitim teknolojisi yeni bir
boyut kazanmistir. Bilginin degisik sekillerde sunulmasi zorunlulugundan dolay: kullanilmakta olan degisik
gerecler yerini birden fazla bilgi ifade bi¢imini tek bir mekanizma igerisinde isleyebilen yeni bilgi teknolojilerine
birakmustir (Kaput, 1991). Ders kitaplar1 ve diger basili gereglerin formu degiserek elektronik ortama aktarilmas,
metin okuma cihazlar1 ve sesle iletisim mekanizmalari gelistirilerek kullanicinin elektronik ortamlarla etkilesimi
daha kolay ve dogal hale getirilmistir. Hannafin ve Peck’e goére (1988, s.27) yeni bilgi teknolojileriyle ulasilan
bilgisayar destekli &gretim (BDO); “(1) dgrenmeyi bireysellestirmektedir, (2) 6grenciyi giidiilemektedir, (3)
ogrenciye 6grenme etkinlikleri tizerinde kontrol verebilmektedir, (4) 6grenciye yaptigi etkinlik hakkinda hizli ve
cesitli doniitler verebilmektedir, (5) 6grenme ortamimi1 daha etkilesimli kilmaktadir, (6) gercek ortamlarda
yapilmasi tehlikeli, pahali veya olanaksiz olan deney ve gozlemlerin yapilmasina izin vermektedir, (7) 6grenci
performans kayitlarini ayrintili olarak tutabilmektedir ve (8) uyarlanabilir §grenme malzemesi sunabilmektedir”.

OGRETMEN VE BiLGISAYAR DESTEKLI/TABANLI OGRETIM

Teknolojik gelismeler toplumsal yasamin her alaninda degismelere neden olmaktadir. Bu degismeler, egitim
kurumlarinin yap1 ve islevlerini de etkilemektedir. Endiistri, ekonomi ve iletisim gibi birgok toplumsal sistem
egitim kurumlarinin teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir. Egitim sistemi de ayni islevi
ogretmenlerden beklemektedir. Bu beklenti sadece teknoloji kullanimimi 6gretmeyi degil onlar1 ayni1 zamanda
ogretim etkinliklerinde kullanmay1 da kapsamaktadir. Bu nedenle, toplumlar 6grenci-bilgisayar oranini artirarak
dgretim kalitesini artirma yollarin1 aramaktadirlar. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri 1985 yilinda 50
Ogrenciye bir bilgisayar olan 6grenci-bilgisayar oranin1 1997 yilinda 9 6grenciye bir bilgisayar olarak artirmigtir
(NCATE, 1997). Benzeri yatirimlara iilkemizde de devam edilmektedir. Biitiin bu olgular gdstermektedir ki, yeni
teknolojiler Ggrencileri, Ogretmenleri ve Ogrenme ortamlarini etkilemektedir. Teknolojik degisimlerin
ogretmenlerden beklenen islevleri etkilemesi Onemli bir sorun olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Okullarda
halihazirda caligmakta olan ogretmenlerin ve iniversitelerde O0grenim goren oOgretmen adaylarinin yeni
teknolojiye iliskin bilgi ve beceriler kazanmasi gerekmektedir. Kendilerini ve yetistirecekleri bireyleri “bilgi
toplumuna” hazirlayacak olan 6gretmenlerin, bilgi toplumunun teknoloji destekli okul kiiltiiriinii de bir an dnce
benimsemeleri gerekmektedir (Leh, 1998). Egitimde Teknoloji Uluslarast Dernegi ISTE (International Society
for Technology in Education) yeni toplumsal yap: igerisinde dgretmenlerin temel bilgi teknolojileri bilgi ve
becerilerinin alt sinirlarini (standartlarini) belirlemis ve kurumlara bu bilgi ve becerilerin ivedilikle gelistirilmesi
yoniinde onerilerde bulunmustur (ISTE, 2001). Teknoloji kullanarak egitimde verimliligi artirma yoniinde
ISTE nin belirledigi bazi1 standartlar arasinda sunlar bulunmaktadir:

o Ogretmenler yasam boyu &grenim ve siirekli profesyonel gelisim igin teknolojik kaynaklar1 kullanmalidirlar.

o Ogretmenler profesyonel teknolojik uygulamalar1 degerlendirmeli ve bunlar1 dgrenmeyi desteklemek icin
kullanmalidirlar.

o Ogretmenler egitimde verimliligi artirmak igin teknolojiye basvurmalidirlar.

o Ogretmenler, dgrencilerin 6grenmesini artirmak icin kendi meslektaslari, aileler, toplumsal ve akademik
kurumlar ile iletisim ve igbirligi yapmada teknolojiyi kullanmalidirlar.
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Bilgisayarlarin 6grenci diizeyine uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasim miimkiin kilmas: ile dgretmenin
yeni bilgi teknolojilerini &grenmesi zorunlu hale gelmistir. Ogretmenler bilgi teknolojileri olanaklarindan
temelde iki amag igin yararlanabilirler; Birincisi, arag olarak bilgi teknolojileri: Ogretmenlik mesleginin
uygulanmasinda sinif diginda yapilan egitsel ve idari isler i¢in teknoloji kullanimi; ikincisi ise, 6gretim etkinligi
yapilirken bilgi teknolojilerinin ise kosulmasi. Bilgisayar ve bilgisayara bagli yeni bilgi teknolojilerinin
okullarda egitsel ve yonetimsel iglerde yogun olarak ise kosulmasi 1980’lerden sonra baglamistir. Bilgi
teknolojilerinin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi, uygulamaya konmasi ve kurumsallastirilmasi, diger
egitim teknolojilerinin okullarda kullanilmasindan zor olmustur (Hawkridge, 1983). Ciinkii karmasik bir
teknoloji olarak bilinen bilgi teknolojilerine karsi gelistirilen olumsuz tutumlar ve olduk¢a pahali oluglart bu
teknolojilerin uygulamaya konmasini geciktirmistir.

Egitimde yeni teknolojiler kullanimini uluslararasi boyutlarda inceleyen bir ¢alisma (Pelgrum ve Plomp, 1993),
icinde iilkemizin olmadigi 21 iilkeden 60000 ydnetici, 6gretmen ve bilgisayar koordinatérii ile yapilmistir. Bu
calismaya gore, calisma kapsamindaki birgok iilke okullarinin ¢ogu yetersiz sayida bilgisayara sahiptir. Ayrica
okullarin ¢ogunda yeterli sayida ve nitelikte yazilimlar yoktur. Bunlara paralel olarak, az sayida dgretmen
ogretim etkinliklerinde bilgisayar kullanmaktadir. Personel gelistirme hizmetleri genelde giris diizeyinde ve
uygulama kurslar1 seklinde yapilmakta ve teknoloji kullanimindaki egitimsel ilkeler ihmal edilmektedir.
Yukaridaki bulgulara ek olarak, dgretmenlerin 6gretimde bilgisayar kullanimina engel olan faktorler soyle
saptanmistir: (1) bilgisayar destekli etkinlikler hazirlamak icin az zaman ayrilmaktadir, (2) O6gretmenler,
ogretimde bilgisayar kullanimina iliskin yeterli bilgiye sahip degildir, (3) otoriteler, teknoloji kullanimi ve
miifredatlara entegre etmede Ogretmenlere yeterli yardimi saglamamaktadirlar, (4) ilgililer arasinda yeterli
iletisim ve igbirligi yoktur, (5) ilgililerin yeni teknoloji kullanimina ydnelik tutumlari yeterince olumlu degildir,
(6) 6gretmen adaylar1 karmasik teknolojilerin kullanimindan kaginmaktadirlar.

Tiirkiye’de MEB Hizmetici Egitim Daire Baskanlig1, 1980°li yillarda BDO ¢alismalarina girismis olup, 1991
yilina kadar tniversitelerle isbirligi i¢inde 200’i formatdr (uzman-danigman) &gretmen olmak iizere, 2200
o0gretmeni yeni teknolojiler konusunda hizmetici egitimden gecirmistir. Yapilan bu hizmetigi etkinlikler, kisa
siireli (on giin) oldugundan ve igbirligini gergeklestiren iiniversitelerin ¢ogunun bilgi ve ekipman olarak yeterli
olmamasinda dolayr amacina ulasmamistir (Erdogan, 1991). MEB BDE Projesi Danisma Kurulu (1991)
ogretmenler i¢in yeni roller tanimlamigtir. Bunlar; (1) 6grenmeyi yonlendirmek ve yaraticiliga 6nem vermek; (2)
bilgi kaynaklarina erigim bi¢imini degistirmek; (3) alaninda uzmanlagmak; (4) bireysel egitime yonelmek. Kurul,
ogretmenlerin bilgi teknolojileri ile ilgili olarak genel yeterliklerine iliskin hedefleri (1) bilgisayar okur-yazarligi
icin temel becerilere sahip olma, (2) ders yazilimlarii tanima ve degerlendirme, (3) ders yazilimlarini derste
kullanma, (4) ders yazilimlarin1 kullanmada &grencilere rehberlik etme, (5) ders yazilimi gelistiren gruplarla
iletisim, (6) ders yazilim1 senaryolar1 gelistirme olarak belirlemistir. izleyen yillarda, bu rapor dogrultusunda
ogretmenler i¢in bir takim hizmeti¢i egitim ¢alismalar1 diizenlenmigse de ¢ok genis 6gretmen kitlesinin kiigiik bir
bolimi ilgili ¢alismalara katilabilmistir. Ayrica ders yazilimlarinin azligi, donanimlarin yetersiz olusu,
6gretmenlerin BDE konusunda yetersiz bilgiye sahip olmasi ve 6zellikle hizmetigi egitimden gegirilen formator
(koordinatdr) 6gretmenlerin 6zliik haklarindaki sorunlar hedeflere ulasmayi engellemistir (Giirol, 1996).

1991 yilindan itibaren 12 iiniversite ve TUBITAK’im katkilariyla diizenlenen kurslara 1994 yilinda krizden
dolay1 ara verilmis olup 1991-1997 yillar1 arasinda formatorliik ve tekamiil kurslarinda toplam 2692 &gretmen
bilisim konusunda egitilmistir (Varol, 1998). Bu sayilarin yetersiz oldugu ilk ve orta &gretimin degisik
kademelerindeki okul, 6grenci ve dgretmen sayilari incelendiginde goriilmektedir. Son istatistiklere gore MEB
biinyesinde 578.800 Ogretmen bulunmaktadir (MEB, 2002. Bir kisim Ogretmenin yetersiz de olsa yeni
teknolojiler konusunda lisans diizeyinde bilgi edindigi géz 6niine alinirsa, bu konuda yogun bir hizmeti¢i egitime
hala gereksinim oldugu aciktir. MEB biinyesinde (MEB, 1999), yeni bilgi teknolojileri ve egitim teknolojilerinin
egitim kurumlarinda kullanilmasi konusunda bakanligin baglatmis oldugu bir takim projeler vardir. Son olarak
Tiirkiye'de Intel Gelecek icin Egitim programi Bogazici Universitesi tarafindan adapte edilmis olup, MEB ile
birlikte uygulanmakta, ve {i¢ yi1l boyunca 50.000'den fazla 6gretmeni teknoloji kullanimi konusunda egitmeyi
amagclamaktadir.

Binlerce yillik egitim tarihi boyunca O6grenme hep Ogretmenin siki kontroliinde yapilmaya caligilmigtir.
Ogretmen-ogrenci-bilgi {iggeninde, dgretmen daima bilgiyi aktaran roliinde islev gormiis, 6grenci de daima
bilgiyi alan durumunda olmugtur. Ogrencinin bilgiyi ina etmede birincil durumda olmas1 gercegi aslinda uzun
siiredir benimsenmis olsa da, 6gretmenin bu insa siirecine yardim eden rolii hep ikinci plana itilmistir. Ogretmen
ve miifredat planlayici i¢in 6grenci-merkezli ders hazirlamak ve etkinlik gergeklestirmek geleneksel yontemden
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daha zahmetlidir. Ogrenciyi, 63renmenin merkezine alan yaklasimlarin koklerine egitim tarihinde zaman zaman
tanik olsak da, 6gretmen bilgisayar destekli dgretim ile dgrenci-merkezli yaklasimlar: uygulamak icin ideal bir
ortam bulmaktadir. Arastirmalar (Kozma, 1991; White ve Frederiksen, 1989) bilgi teknoloplerl ile dgrenci
merkezli etkinlikler kullanan 63retmenlerin daha basarili sonuglar elde ettigini belirtmektedir. Ogrenci-merkezli
ya da yapisalc1 6grenmede dgretmenin belli bagl gorevleri sdyle siralanabilir:

Ogretmen, bilginin inga edilmesinde dgrenciye gerekli malzemeyi ve ortami hazirlar.
Ogretmen, insa edilecek bilgi Oriintiisiine temel olacak bilginin anlamli ve somut olarak algilanmasina
yardimc1 olur.

e (Ogretmen, Ogrencinin Onceki bilgilerini ve hazir bulunma diizeyini denetler ve ilgili diizenlemelerin
yapilmasi igin yardimet olur.

e (Ogretmen, 6grenme ortaminda 6grenciye uygulama, deneme ve kesfetme firsatlari yaratir.

E-PORTFOLYOLARLA OGRENME ORTAMI GELiSTIRME VE DESTEKLEME

Bilgi toplumunun olanaklarindan {ilkenin tiim kurumlarinin yararlanabilmesi kuskusuz biiyiik 6lgiide
Ogretmenlerin bu konudaki bilgi ve becerilerine baglidir. Ancak bilgi toplumu, ireten tiim bireylerden
kendilerini yenilemelerini beklemektedir. Ogretmenler de yetistirdikleri bireyleri bilgi toplumunun bekledigi
sekilde yetistirebilmek, bireylerin daha etkili 6grenmeler yapmalarini saglamak ve kendilerini yenileyebilmek
icin yine bilgi toplumunun olanaklarindan yararlanmak durumundadirlar. Ulkemiz okullarinda hizmet veren cok
sayida Ogretmenin egitim teknolojileri konusunda hizmeti¢i egitimden gecirilmesi zaman, enerji ve ekonomi
acisindan olduk¢a ¢ok kaynak gerektirmektedir. Bunlarla birlikte, egitimin siirekli olmasi gerekliligi ayrilacak
kaynaklarin da siirekli olmasimi gerektirmektedir. Dolayisiyla kaynaklari ve zamani ekonomik ve etkili bir
sekilde kullanmanin yollar1 diisiiniilmek zorundadir. Iste bu calisma ilk ve orta &gretim kurumlarinda hizmet
veren 0gretmenlerin okul etkinliklerinde teknolojik olanaklardan daha fazla yararlanmalarini saglamak amaciyla
onlara kullanimi kolay bir takim bilgi teknlojisi olanagi (platformu) hazirlamay: hedeflemistir. Mevcut ticari
icerik gelistirme ve yonetme yazilimlar1 bazi problemlere sahiptir; bunlardan ikisi: (1) Egitim yonetim sistemleri
ve igerik yonetim sistemleri sorunu: Degisik ticari kurumlarin hazirlamakta olduklar1 egitim yonetim
sistemlerinin kurum gereksinimlerine uyarlanmasi zaman almaktadir. Egitim Yonetim Sistemleri (EYS) i¢in
olusturulan standartlar siirekli gelistirilmekte ve kurumlar ellerindeki sistemleri yenilemek ve yeni malzeme
hazirlamak i¢in uzun zaman harcamaktadirlar. EY Snin edinimi pahalidir ve bu sistemlere mevcut kurumsal bilgi
teknolojilerinin entegrasyonu sikintili bir siire¢ olmaya devam etmektedir (Akpinar, 2002). Bununla birlikte, ¢ok
sayida ve farkli ders/kurs iceriklerinin hazirlanip diizenlenecegi icerik yonetim sistemleri (IYS) ya ¢ok karmagik
sistemler ve olanaklar sunarak kullanimlarinin 6grenilmesi uzun zaman almaktadir ya da ¢ok basit sablonlarla
ogretim tasarimu isini ilkel diizeye indirgemektedir. IYS bazen 6gretim tasarimi ve programciyr yeni bir dil
dgrenmeye zorlamakta, aksi halde tasarim son derece lineer bir hal almaktadir. Icerik yonetim sistemlerinde
sunulan tasarim modelleri genellikle kitap iceriginin elektronik ortama ayni formatta aktarimini dngérmekte ya
da tasarimi bu yénde 6zendirmektedir. (2) Igerik gelistirme sistemlerinden yazarlik (yazimlik) platformlarinin
dezavantajlarindan bazilar: sunlardir (Akpinar, 2000):

1) Yazarlik platformlariyla etkilesimli uygulamalar hazirlamak yogun “program yonergeleri” (scripts)
gerektirmektedir.

2) Yazarlik platformlariyla egitsel malzeme planlamak ve gelistirmek uzun zaman almaktadir.

3) Yazarlik platformlar1 pahalidir.

4) Program yonergeleri (scripts) hazirlamak deneyim gerektirmektedir.

5) Yazarlik platformlar degisik platformlarda hazirlanan 6grenme nesnelerinin entegrasyonunda problem
yasayabilmektedir.

6) Yazarlik platformlarinda grafik ve video diizenleme sorunlu olmakta ve deneyim gerektirmektedir.

Bu projeyle hedeflenen yazilim platformu 6gretmenlerin, mevcut CD ortamlarindaki, web ortamindaki ya da
genel kullanim amagl yazilimlarla (MS Word, MS Excel, Dreamveawer, MS Paint gibi) kendilerinin
hazirlayacagi teknolojik 6grenme nesnelerini biitiinlestirerek teknoloji destekli/tabanli 6grenme ortamlari
yaratmalarmi saglayacaktir. Ogretmenler icin bir tiir “elektronik portfolyo” olusturma ve portfolyo igindekileri
Ogrenciler igin bir 6grenme ortamina doniistiirme araci saglayabilecegi gibi geleneksel 0grenme ortamim
zenginlestirecek olan bu platformun ana islevleri ve bazi teknik 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir.
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e Nesne tabanli icerik ve etkinlik gelistirme araglariyla degisik formatlarda (HTML, jpg, bmp, gif, mp3,

Macromedia Flash, Dreamweaver, Javascript, VB, avi, mpeg, asf, qt, txt, DHTML, MS Office) hazirlanan

malzemenin ayni ortamda biitiinlestirilmesini ve paylasimini saglama,

Dokiiman diizenleme araglar: sunma,

Kolay dosya transfer olanaklari sunma,

Birgok yazilim standardina uyumluluk,

Alternatif sinama durumlari igin 6grenci performans kayitlari tutma,

Alternatif sinama durumlari hazirlama, gelistirme ve uygulayabilme,

Tek kullanici ve grup tabanli 6grenme i¢in malzeme, etkinlik ve ara¢ sunma,

Kullanicr bilgilerinin giivenligi ve kullanic tercihlerini destekleme

Orta ve uzun vadede dogacak teknoloji yenilemelerini hizla yapabilmek i¢in giincel yazilim gelistirme

teknolojilerini kullanmak,

Okullarda varolan veritabani ve diger bilgi yonetimi yazilimlariyla ve gerektiginde daha biiyiik sistemlerle

veri aligverisi yapabilmek,

Ogretmenlerin (brans) derslerine 6zgli malzemeleri, duyurulari, 6devleri, bazi sinavlari, etkinlikleri,

ogrenci notlarini, 6grenci listelerini, karneleri hazirlayabilmelerine olanak tanima

Konu ve okullara 6zgii soru bankasi ve siavlar olusturma olanaklarinin otomatizasyonu,

Madde analizi ve test istatistiklerini yapan, degerlendirme ve raporlama sisteminin otomatizasyonu

Platform tipik masaiistii bilgisayarlarda, yerel alan aglarinda ve genis alan aglarinda kullanilabilecek

¢okluortam ders igerikleri hazirlanmasini saglayacaktir.

Kullanicinin bir program kodu girmesine gerek birakmayan dogrudan maniple edilebilir bir arayiize sahip

olacaktir.

Icerik hazirlama ve entegrasyonunda kullanictya kilavuzluk edecek sablon ve akis semalarma sahip

olacaktir.

Yazilim 6gelerinin eklenmesi i¢in degisik bilgi temsil bi¢imlerini ifade etmede kullanilacak metin alanlari,

resim alanlari, canlandirma ve video alanlari, ses efektleri maniple alanlari, sembol maniple araglar gibi

nesne tabanli §gelere sahip olacaktir.

e Hiper metinler, arama mekanizmasi ve indeksleme mekanizmasi gibi hazir araglar1 kullanicilara sunrak
bunlarmn hazirlanacak diizeneklere eklenmesine izin verecektir.

e Yazilim lineer ve lineer olmayan 6grenim diizeneklerinin hazirlanmasini izin verecektir.

Hazirlanan diizeneklerin kendi bagina ¢aligr hale geitrilmesine olanak taniyacaktir.

Yazilim igerdigi ve kullanici tarafindan aktif hale getirilen her tiir 6genin kullanimi1 hakkinda kilavuzluk

saglayacak yardim olanaklarina sahip olacaktir.

e Yazilim kullanicilardan her hangi bir isletim sistemi ya da tarayici ayari yapilmasini istemeyecektir.

PLATFORM GELISTiRME ARACLARI VE METODOLOJISi
E-Portfolyolarla Ogrenme Ortami Gelistirme ve Destekleme Platformu esnek veri tabani mimarisiyle isletim
sistemlerinden bagimsiz olarak ¢alisabilecek, yazilimcilikta kullanilan standartlara uygun halde insa edilmekte
olup, kullanilmakta olan platformlar énde gelen yazilim firmalarina aittir. Ornegin veritabam Microsoft SQL,
sayfa tasariminda Macromedia Dreamweaver, Flash, gorsel 6geler icin Macromedia Flash, Corel ve Adobe
Photoshop ve ag (web) lizerinde tiim bu uygulamalar biitiinlesik bir yap1 icerisinde kullaniciya sunmada
Microsoft .NET, ASP, ve Sun Javascript, Vbscript programlari kullanilmaktadir. E-Portfolyolarla Ogrenme
Ortamu Gelistirme ve Destekleme Platformunun hazirlanmasinda izlenen metodoloji kisaca asagidaki gibidir.

e 1k ve orta dgretim kurumlarinda calisilan iceriklerin teknoloji destekli/tabanli galisilabilmesine olanak

saglayacak ders yazilimlarinin senaryo ¢aligmalarinin yapilmasi

e Yazilimlara air senaryolarin igerik uzmanlar1 ve 6gretmenlerce teyidi

¢ Yazilimlarin program mimarisinin belirlenmesi

e Yazilimlara iligkin tiim ¢oklu ortam &gelerinin {iretilmesi

e Yazilimlara iligkin 6gelerin bir arayiizde biraraya getirilmesi

e Yazilimlarin kapsadigi derslere iliskin sinama durumlari ve soru bankalarinin olusturulmasi

e Yazilimlarin degisik kullanicilarla test edilmesi

e Yazilim 6gelerinin modiiler yapiya kavusturulmasi (6greme nesnesi halinde bagimsiz caligabilen birimler

olarak diizenlenmesi)
e Modiiler yapidaki 6grenme nesnelerinin bir web alaninda gretmenlerin hizmetine sunulmasi
e Yazilimlarin CD paketlerine doniistiiriilmesi
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e Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda hizmet veren dgretmenlerle birlikte cahisilarak tespit edilen E-
Portfolyolarla Ogrenme Ortami Gelistirme ve Destekleme Platformu gereksinimlerinin teyidi

e E-Portfolyolarla Ogrenme Ortami Gelistirme ve Destekleme Platformunun mimari yapisinin belirlenmesi

e E-portfolyo mimarisinin son kullanic1 6rneklemleriyle ve baska sistem gelistiricilerle kontrol edilmesi

e E-portfolyo sisteminin gelistirilmesinde yazilimcilarla ¢alisacak egitim kdkenli bireyler, test uzmanlart ve
BDO uzmanlarinin belirlenmesi ve bunlarla isbirligine gidilmesi

e E-portfolyo sisteminin programlanmasi: E-portfolyo sisteminde yer alacak her bir alt 6genin platform
merkezi ile iletisim kurmasi planlanmugtir.

e E-portfolyo sisteminin biitiinlestirilmesi: Alt sistemlerin programlanmasi tamamlandiginda sistem tek
noktadan ¢ok hizmet verecek sekilde biitiinlestirilecektir

DEGERLENDIRME

Hazirlanmig ve hazirlanmakta olan platformun hedef 6gretmenlerle yapilacak pilot degerlendirmesi, gegerlemesi
ve pedagojik etkinlik degerlendirmesi gergeklestirilecektir. Bu degerlendirme yazilim ve egitsel yazilim
gelistirme alaninda uzman akademisyenlerin damismanlik ve gozetiminde yapilacaktir. Bu degerlendirmelerden
pilot degerlendirmede yazilimin bilgisel tutarlilik ve kullanislilik (usability) testleri yapilacaktir: Tek noktadan
¢ok sayida hizmetin sunuldugu elektronik ortamlarda arabirimin hedef kullanicilarca ne denli olumlu algilandig:
ve isevuruk bigimde kullanildigi incelenecek ve alinan doniitler dogrultusunda sistem revizyonlari yapilacaktir.
Yazilim gegerleme testleri olas1 revizyonlari takiben yapilacak ve kiiciik drneklemlerin iirlinlerden yararlanma
diizeylerini belirlemeye yonelik arastirmalardan olusacaktir. Gegerlemesi yapilan bu iiriinler son olarak okul
ortaminda ve hedef kullanicinin tek basina oldugu durumlarda da test edilecektir.
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FEN BILGIiSi LABORATUARI DERSINDE BILGISAYAR DESTEKLI ETKINLIKLERIN OGRENCI
KAZANIMLARI UZERINE ETKIiSi; ASiT-BAZ KAVRAMLARI VE TITRASYON KONUSU ORNEGI

G.KIYICI', A. YUMUSAK'
'Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi, Manisa.
gulbin kiyici@bayar.edu.tr, ahmet.yumusak@bayar.edu.tr

OZET

Egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan ara¢ ve geregler, Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmakta,
6grenmelerini kolaylagtirmakta ve motivasyonlarini artirmaktadir. Teknolojideki hizli gelisme sayesinde, egitim-
Ogretim siireclerinde kullanilabilecek ara¢ ve gereglere her giin yenileri eklenmektedir. Bu arag-gereclerin
egitim-Ogretim siire¢lerinde kullanimi egitim-6gretimi daha ilgi ¢ekici ve verimli bir hale getirmektedir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan teknolojik araglarin en &nemlisi bilgisayardir. Bilgisayarlar,
giinlimiizde egitim-0gretim faaliyetlerinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir ve egitim-6gretimin her alaninda
kullanilmaktadir.

Bu c¢aligmanin amaci, fen bilgisi laboratuar1 dersinde geleneksel simif Ogretiminin ve bilgisayar destekli
Ogretimin, 6grenci kazanimlari {izerine etkisini aragtirmaktir.

Aragtirma kontrol gruplu Ontest-sontest modeline uygun deneysel bir calisma olarak yiiriitiilmiistir. Sinif
Ogretmenligi 2. smif dgrencileri deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmislardir. “Asit Baz
Kavramlar1 ve Titrasyon” konusu kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontemle anlatilirken, deney grubu
ogrencilerine bilgisayar destekli olarak anlatilmis ve konu igeriginde yer alan deneyler ChemLab programi
kullanilarak yine bilgisayar destekli olarak uygulanmustir.

Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 11.0 paket programi kullanilarak degerlendirilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde t testi analiz yontemi kullamilmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli 6gretim
ortaminda ki 6grenci kazanimlarinin, geleneksel siif dgretiminde ki kazanimlara kiyasla daha fazla oldugu
saptanmuigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Laboratuari, Bilgisayar, Ogrenci Kazanimlar1.

THE AFFECTS OF COMPUTER ASSIiSTED ACTiVIiTY AT SCIENCE LABORATORY LESSON ON
STUDENT'S ACQUIRY; EXAMPLE OF ACIiD —- BASE CONCEPT'S AND TITRATION TOPIC

ABSTRACT

The tools which are used in teaching and learning activity, are increase student concern, simplify the learning
process and increase student motivation. With rapid development, the new tools added to tools which may using
in teaching learning enviroment. Using this tools in teaching enviroment, teaching and learning process is being
more interesting and efficient.

The most important tool in which can be used in teaching enviroment is computer. Computer's are used
everywhere in teaching — learning process.

The aim of this research is determine the affects of traditioanl lesson and computer assisted lesson enviroment on
student's acquiry.

Research was conducted with control group and experiment group. And pre — test and control test was given to
this group. Primary School Teacher's 2. class students were divided into 2 groups which are control and
experiment group. While the topic of "Acid — Base concept's and titration" was being given to control group by
traditional method, the topic was given by computer assisted method to experiment group student. Experiment
which was included by the topic was carried out as computer assisted by using ChemLab program.

Collected data's were evaluated by using SPSS 11.0 program. While evaluating data's t-test was used. At the end
of the research, the student's who were in computer assisted learning enviroment, acquisition are more than the
student's who were in traditional enviroment was determined

Keywords: Science Laboratory, Computer, Student's Acquisition
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1. GIRiS

Fen Bilgisi dersi dogay: inceleyerek cevremizde olup biten olaylara karsi farkli bir bakis agis1 kazandirmay1
amaglamaktadir. Fen bilgisi 6gretiminde gozlem yontemi, ders gezileri ve inceleme, deney yontemi, problem
¢Ozme, proje yontemi ve tartigma yontemi gibi bir cok 6gretim yontemi kullanilmaktadir (Akgiin, 2001).

Fen Bilgisi 6gretiminde kullanilan 6nemli yontemlerden birisi laboratuar yontemidir. Laboratuar yonteminde
ogrenciler deneyleri bizzat kendileri uyguladiklar i¢in yaparak ve yasayarak Ogrenme ortaminda aktif hale
gelirler. Ancak bu yontemin uygulanmasinda fiziksel yetersizlikler ve maddi sorunlarla karsilagilmaktadir. Tam
bu noktada egitim teknolojileri ve en Onemlisi bilgisayarlarin laboratuar yontemini desteklemek amact ile
kullanilmasi kaginilmaz hale gelmektedir.

Bazi deneyler gercek laboratuar ortaminda uygulandiginda zaman, mekan ve malzeme kullanimi agisindan ¢esitli
sikintilarla karsilagilmaktadir. Sanal laboratuar yada simiilasyon programlarinin kullanilmas: ger¢ek laboratuar
ortaminda karsilagilan sorunlarin bir kismini ortadan kaldirip 6grenme-6gretme siireclerinin amaglarinin
saglanmasinda olumlu katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin laboratuarda yapacaklar1 uygulamalarin sonuglarin
gorebilmek icin her zaman laboratuar imkanlar1 ve donanimlari yeterli gelmeyebilir. Simiilasyon program
kullanarak, yetersiz donanim ve hatali kullanimdan kaynaklanan arizalar ve olasi tehlikeler ortadan kaldirilmisg
olur (Yenitepe, 2001).

Fen bilgisi 6gretiminde bilgisayar animasyonlarinin kullanilmasi, sunulan igerigin goérsel olarak kodlanmasina
yardimc1 olmaktadir. Ogrenen sunulan igerigi hem sozlii hem de gérsel olarak kodlarsa ve zihninde bunlari
tekrar yapilandirirsa anlamli 6grenme olugabilir. Anlamli 6grenme hem bilginin depolanmasini hem de tekrar
bellekten ¢agirilmasini kolaylastirir. (Sezgin ve Kéymen, 2002)

Bilgisayar aracilig1 ile gesitli animasyonlarin veya sanal laboratuarlarin kullanilmasi ile 6grencilerin akademik
basarilar1 artirilmaya calisilirken bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bilgisayar destekli dgretim
yaparken dikkat edilmesi gereken hususlari Isman (2001), asagidaki gibi ifade etmektedir:

Okulun parasal imkanlari ¢gok dnemlidir.

Bilgisayar1 kullanacak olan 6grencilerin genel 6zellikleri agik ve net olarak bilinmelidir.
Hedef davranislar belirlenmelidir.

Programlarin lisanslart mutlaka alinmalidir.

Bilgisayarlar laboratuara en uygun olacak sekilde yerlestirilmelidir.

Laboratuarin pencere, 151k, 1s1 ve temizlik imkanlar1 dikkate alinmalidir.(isman, 2001)

AN

Bilgisayar Destekli Ogretimin 6grencilerin akademik basaris iizerine etkisine iliskin yapilan arastirmalarda dersi
bilgisayar destekli olarak alan 6grencilerle bilgisayar desteksiz olarak alan 6grenciler arasinda ders kazanimlari
acisindan anlamli fakliliklar tespit edilmistir. Ornegin Elektrostatik ve Elektrik akimi konusunun deney grubuna
bilgisayar destekli olarak, kontrol grubuna ise klasik yontemle anlatildigi arastirmada ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri arasinda anlaml bir fark goriilmezken uygulama sonrasi basar1 diizeyleri arasinda deney
grubunun lehine anlamli fark tespit edilmistir (Cekbag ve Dig., 2003). Yapilan baz1 arastirmalarda ise bilgisayar
destekli Ogretim yoOnteminin fen derslerinde ilgiyi artirmada diger yontemlere gore daha etkili oldugu
saptanmustir. (Geban, Askar ve Ozkan, 1992; Hounshell ve Hill,1989)

1.1. Problem Ciimlesi

Bilgisayar destekli 6gretimin uygulanmasi asit-baz kavramlari ve titrasyon konusunun &gretilmesinde geleneksel
yonteme gore daha etkili midir?

1.1.1. Alt Problemler

1. Deney grubunun Ontest basari puani ile kontrol grubunun ontest basart puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklilik var midir?

2. Kontrol grubunun sontest basar1 puani ile kontrol grubunun Ontest basart puani arasinda anlamli diizeyde
farklilik var midir?

3. Deney grubunun sontest basar1 puani ile deney grubunun Ontest basar1 puanini arasinda anlaml diizeyde
farklilik var midir?

4. Deney grubu sontest basar1 puani ile kontrol grubu sontest basar1 puani arasinda anlamli diizeyde farklilik var
midir?
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1.2. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dali Fen Bilgisi Laboratuari dersinin “asit-baz kavramlar ve
titrasyon” konusu ile,

2. Deney grubuna uygulanan bilgisayar destekli 6gretim ve kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemiyle,

3. Bilgisayar destekli etkinliklerde kullanilmak {izere se¢ilmis yazilimla,

4. Uygulanan dlgme araglariyla,

5.2003-2004 egitim-dgretim y1l1 bahar déneminde, Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi
Anabilim Dali1 2A-2C sinifi 6grencileri ile sinirlandirilmigtir.

1.3. Sayiltilar
1.Deney ve kontrol gruplarini eslestirmede 6grenci 6zelliklerinin birbirine yakin olmasi saglanmaya ¢aligilmistir.
2.Denetim altina almamayan degiskenler biitiin gruplar1 aym sekilde etkilemistir.

2. YONTEM

Bu arastirmada deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Aragtirma 2003-2004
dgretim yili bahar doneminde, Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 2A-
2B smiflarindaki toplam 64 dgrenci lizerinde yapilmustir. Secilen siniflardan 2A deney 2C kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Bu smniflardaki 6grenciler, kisisel ozellikler (yas, cinsiyet, aile yapisi, ekonomik durum gibi)
bakimindan homojendir.

Bu aragtirma, ele alinan bir fen bilgisi konusunun &gretiminde bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin
basarilarina etkisinin ne oldugunun 6Sl¢iilmesi ile ilgilidir. Uygulama konusu olarak temel kimya konularindan
olan “asit-baz kavramlar1 ve titrasyon” se¢ilmistir. Daha sonra kontrol grubuna geleneksel 6gretim metotlar
uygulanirken, deney grubuna Bilgisayar Destekli Ogretim verilmistir.

Sozli edilen bilgisayar destekli ogretim uygulamasinda Oncelikle konu teorik olarak bilgisayar ortaminda
anlatildiktan sonra, Chemlab programi yardimiyla pH tesbiti ve titrasyon deneyleri yine bilgisayar ortaminda
sanal olarak gerceklestirilmistir.

2.1.Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evreni Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Stnif Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci simf
dgrencileri olup; drneklem olarak ise, Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim
Dali 2A-2C simiflarinda 6grenim goren toplam 64 6grenci secilmistir.

2.2.Amag

Bu aragtirmanin amaci, Fen Bilgisi Laboratuari dersinde asit-baz kavramlari ve titrasyon konusunun dogru
Ogrenilmesini saglamak amaciyla egitim-6gretim ortaminda yaygin olarak kullanilan geleneksel yontem ile
bilgisayar destekli 6gretimin kullanildig1 uygulamalarda, dgrenci basarisi agisindan farklilik olup olmadigim
saptamaktir.

2.3.Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan uzman goriisleri ve onerileri dikkate alinarak gelistirilen
bagart testi kullanilmistir. KR,, formiilii uygulanarak 6l¢gme aracinin alfa kat sayis1 hesaplanmis ve 78 degeri
bulunmustur. 10-15 civart maddeden olusan ¢oktan se¢cmeli testler i¢in 0.50 kadar diisiik bir KRy gilivenirlik
katsayisinin yeterlidir ve 50 maddenin iizerindeki testler i¢in KR,y degerinin en az 0.80 olmasi gerekmektedir
(Tan ve Erdogan, 2001, s:149). Bu bilgilere gore hazirlanan basari testinin giivenilir bir dlgme aract oldugu
sOylenebilir. Bu test deney ve kontrol gruplarina dntest ve sontest olarak uygulanmustir.

Gegerligin saglanabilmesi i¢in, ayricilik giici olabildigince yiiksek maddelerden bir test olusturulmalidir.
Ayiricilik giicti 0.40°1n iizerinde olan maddeler ise ¢ok iyi test maddeleri olarak nitelendirilir(Tan ve Erdogan,
2001, s:176). Bu nedenle, ayiricilik giicii “rix” 0.40’1n iizerinde olan maddeler kullanilmistir.

2.4. Verilerin Analizi
Verilerin analizi SPSS 11.0 paket programi kullanilarak yapilmistir.
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3.BULGULAR

Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine iligkin bulgular yer almaktadir. Arastirmanin birinci alt problemine
bagli olarak deney grubunun ontest basar1 puani ile kontrol grubunun Ontest basar1 puanlari arasinda anlamli
diizeyde farklilik olup olmadigina ait bulgular Tablo-1"de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi
( t-testi Analizi Sonuclar)

Grup (Testler [N Ortalama Std. sapma Stad. Hata it sd [p
ortalamalar1

Deney (Ontest [3214.62 2.533 448

IDeney [Sontest 32]12.21 2.136 .377 12.953 1621000

(p>0.01)

Deney ve kontrol grubunun oOntest sonuglari incelendiginde ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
saptanmamistir(t=.171, p>0.01). Bu sonug, konu anlatimmdan &nce deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
konu ile ilgili bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine bagli olarak kontrol grubunun sontest bagar1 puani ile kontrol grubunun dntest
basar1 puan1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigina ait bulgular Tablo-2’de verilmistir.

Tablo-2. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi ( t-testi Analizi Sonuglari)
Grup  [Testler [N |[Ortalama [Std. sapma [Stad. Hata ortalamalan [t sd
Deney (Ontest 3214.62 2.536 1448

Kontrol Ontest [3214.63 1.795 317 1711621865

(p<0.01)

Geleneksel yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Ontest ve sontest sonuglart Tablo-2’de incelendiginde,
kontrol grubunun ontest ile sontest basar1 puan arasinda bir artigin oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigina yo6nelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu goriilmektedir (t=-
9.214, p<0.01). Sonug olarak geleneksel yonteminin uygulandig: kontrol grubundaki dgrenci basarisinda bir artis
gozlenmistir.

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemine bagli olarak deney grubunun sontest basar1 puani ile deney grubunun dntest
basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigina ait bulgular Tablo-3’de verilmistir.

Tablo-3. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi ( t-testi Analizi Sonuglari)
Grup  [Testler [N |Ortalama [Std. sapma [Stad. Hata ortalamalar [t sd
Deney |Sontest 32(12.21 2.136 .377

KKontrol [Sontest [329.40 2.394 1423 938 621,000

(p<0.01)

Tablo-3’de Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun Ontest ve sontest basari puanlarini
incelendiginde, deney grubunun oOntest ile sontest basar1 puani arasinda bir artisin oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina yo6nelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli
oldugu goriilmektedir(t=--12.953, p<0.01). Bu sonug bilgisayar destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubundaki
6grencilerin basarisinda bir artis oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine bagli olarak deney grubu sontest basar1 puani ile kontrol grubunun sontest
basar1 puan1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigina ait bulgular Tablo-4’de verilmistir.

Tablo-4. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi( t-testi Analizi Sonuclari)
Grup  [Testler [N |Ortalama [Std. sapma [Stad. Hata ortalamalan |t sd
Kontrol (Ontest [32}4.53 1.795 317

IKontrol [Sontest [329.40 2.394 423 0214 62 1000

(p<0.01)
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Tablo-4 incelendigi zaman deney grubunun puan ortalamasinin kontrol grubunun puan ortalamasindan daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamh olup olmadigina yonelik yapilan t-testi
sonucunda bu farkin anlamli oldugu goriilmektedir (t=4.958, p<0.01). Elde edilen sonug bilgisayar destekli
Ogretimin, geleneksel yonteme gore 6grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.

4. SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin bulgularina gore bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu dntestleri aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yokken (t=.171, p>0.01),
kontrol grubunun sontest aritmetik ortalamasi dntest aritmetik ortalamasina gore bir artig gostermistir(t=-9.214,
p<0.01). Ayn1 sekilde deney grubunun da sontest aritmetik ortalamasi Ontest aritmetik ortalamasina gore bir artis
gostermistir (t=--12.953, p<0.01).

Her iki grubun da akademik basarilari, uygulanan iki yontem sonucunda artmasina ragmen, deney grubunun
Ontest-sontest aritmetik ortalamasi, kontrol grubunun Ontest-sontest aritmetik ortalamasina gore daha fazla bir
artis gostermistir. Bu da sonugta iki grup arasinda bir fark olmasma yol agmistir. Bu fark istatistiksel olarak
anlamlidir (t=4.958, p<0.01).

Sonug olarak bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore fen bilgisi laboratuari dersinde dgrenci
basarisini arttirmada daha etkili oldugu saptanmustir. Bilgisayar kullanimi egitim programlarinda yer alan
konularin, derslerin 6grencinin sahip oldugu arastirma, 6grenme istegine cevap verebilecek bigimde islenmesine
yardime1 olmaktadir(Soylu ve Ibis, 1998).

Bu arastirmanin sonucu, bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci akademik basarilarini nasil etkiledigini inceleyen
arastirmalarla aym1 dogrultudadir. Ornegin, “Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenciler Uzerine Etkisi” isimli
calismada uygulama dncesi yapilan teorik ve deneysel hazir bulunusluk diizeyini belirleme sinavinda kontrol ve
deneme gruplarinin diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmezken, uygulamadan sonra deney grubunun
kontrol grubuna gore anlamli bir diizeyde basarili oldugu goriilmektedir.(Cekbas ve digerleri, 2003)

Bu arastirmalarin hepsinde bilgisayar destekli 6gretimin basariy1 arttirmada geleneksel yonteme veya diger
geleneksel dgretim yontemlerinden daha etkili oldugu goriilmektedir.

Yapilan uygulamalar sirasinda, arastirmacilar bilgisayar destekli etkinliklerin, &grencilerin derse ilgisini
artirdigini, 6grenme ve 0gretme amacina ulasma zamani azalttigini ve dgrencileri sinifta daha etkin kildigini
gozlemistir. Ayrica sanal ortamdaki deney uygulamalarinin 6grencilerin laboratuar ortamindaki uygulamalar
esnasinda dikkat etmeleri gereken noktalari daha iyi kavramalarina yardimei oldugu da gézlenmistir.
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FEN LiSESI MATEMATIK OGRETMENLERININ GORUSLERI-II:
MATEMATIK OGRETIM ORTAMI VE BAZI KISITLAR

Yasar ERSOY
ODTU Egitim Fakiiltesi Emekli Ogretim Uyesi, Ankara
yersoy@metu.edu.tr

OZET

Ogretmenlerinin goriislerinden yansitmalar basligi ile raporlastirilan incelemenin bu kisminda bir grup devlet fen
lisesi matematik 6gretmenlerinin gorev yapmakta olduklar liselerde matematik 6gretim ortaminin genel durumu,
matematk egitimini iyilestirmeyle ilgili kisitlar ve engeller basta olmak iizere dgrenci degiskeni konusunda
goriislerinden bazi kesitler yansitilmakta; betimsel istatistik kullanilarak analiz edilen veriler, yogunlastirilarak
sonuglart  agiklanmaktadir. Ogretmenlerin genel egilimlerini yansitan gostergelere bakildiginda bunlarin
tiimlesik ve birbiriyle uyumlu oldugu, fakat problemleri tanimlayabilmek ve asil sorunu agikliga kavusturmak
icin daha ileri ve ayrtili arastirma gerekmektedir. Belirtilen genel amag¢ dogrulusunda, genel egilimler
yansitilacak olursa, devlet fen lisesi 6gretmenlerinin  %71’i, “Matematik dgretimde kullanilan arag-geregler
yetersizdir” Onermesine katilmakta; ayni deneklerin %80’i, “Ogrencilerin konular1 anlamadan ezberlemesi ve
hazir bilgileri oldugu gibi aktarmas1” gériisiinii paylagmaktadir. Ogretmenler, kisit ve engellerle ilgili olarak
kendilerine yéneltilen “Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi icin hizmetici egitim olanaklar1 yok” énermesine
ogretmenlerin biilyiik cogunlugu (%74) oraninda katilmaktalar. Fen liselerinde matematik egitimini iyilestirme
yoniinde alinacak dnemlerle ilgili olarak matematik dgretmenlerin neredeyse tamami %92’si, “Matematik
dersleri, biligim teknolojisi destekli ortamlarda yapilmalidir” 6nermesine katildiklarini belirtmektedirler. Sonug
olarak devlet fen lisesi matematik 6gretmenleri, matematik ogretimi ve egitimi alaninda bir takim yeniden
yapilandirmadan, degisiklikten ve diizenlemeden yana olduklarini goriis ve onerileriyle desteklemektedirler.

Anahtar Sozciikler: Matematik 6gretimi, Kisit ve engeller, Ogretmenlerin hizmetigi egitimi, Ogretmenlerin
gereksinimi ve goriisleri

THE VIEWS OF SCIENCE LYCEUM MATHEMATICS TEACHERS-I:
THE MEDIA OF MATHEMATICS TEACHING AND SOME CONSTRAINTS

ABSTRACT

As an integral part of the reports on the reflection of teachers’ views, the general views of a group of
mathematics teachers who work in the public science lyceum on the medium of teaching mathematics, some
attributes related to student variable, and constraints for improving mathematics education in the work place are
reported in the present study, and the findings of investigation are reflected and discussed very briefly. When the
indicators about teachers’ views are compared it seems that they are integrated and coherent, but further and
detailed study is necessary to enlighten the main issues and prescribe the problems. If the general trends are
reflected in the direction of general aim, 71% of the mathematics teachers working in several science lyceums
agree on the statement that “Instructional tools and materials used in the mathematics class are insufficient”
while 80 % of them share the view that “Students mostly memorise topics without understanding concepts and
quote them exactly”. On the statement about the barriers and constraints the most teachers (%74) state that
“They do not have proper INSET for their professional development” while %92 of them agree on the statement
that “The instruction of mathematics in the school should be done with the aid/support of information and
communication technology” if the what should be done asked for improvement of the current situation of
mathematics education. Thus, the mathematics teachers practising in the public science lyceum are in favour of
changes, innovations and rearrangement on mathematics education, and they support these infrastructures with
their views and suggestions.

Keywords: Mathematics instruction, Constraints and barriers, In-service teacher education, Teacher needs and
views

1. GIRiS

Tirkiye genelinde egitim alaninda ¢dziim bekleyen ¢ok sayida ivedi ve giderek artan sorunlarimiz var.
Sorunlarin ¢ogu, ne bir okul tiiriine ve bir derse ne de belli bir doneme 6zgiidiir. Ornegin, ulusal biitceden
Ogrenci bagina ayrilan ve harcanacak paranin azlifi, kanayan yarayr azitmaktadir. Kaynak azlifi, yillardir
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bulunabilecek bazi ¢oziimlere asil engellerden biri olmakta ise de herseyi makro diizeyde ekonomik sikintilar
veya yokluklarla agiklama olasilig1 ¢cok yiiksek bir neden degildir, fakat isin kolayca agiklanacak 6ziirii ve ¢6ziim
icin arayigtan kagmanin baslica bahanesidir. Bazi sorunlar, yalnizca bir derse 6zgii oldugu gibi bir kisminin insan
kaynaklariyla dogrudan iliskisi bulunmakta; bu nedenle uygulamada giigliikler yasanmakta, bazi ¢abalara karsin
beklentiler elde edilememektedir. Hatta gerekli verileri kaynagindan ve birinci elden edinmede, odag: bilinen bir
sorunu nesnel Olgiitlerde cercevesini tam belirleyerek, problemi tanimlamada bile sikintilarin yagandigi
durumlar olmaktadir. Ornegin, okullarda matematik dgretimi ve egitimi (MOVE) siirecini etkileyen ortiik
degiskenler ve etmenler, sayica ¢oktur; bunlar okullara ve okullarin sahip oldugu olanaklara, bir okulda gérev
yapan yonetici ve egitimcilerin sorunlara genel yaklasimma, MOVE ne anladigini kavrama diizeyine vd ic ve dis
etmenlere gore degismekte ve bicimlenmektedir. Cehresi siirekli degisen ve yenilen bir goriintii veya yansima
ne denli gergegin kendisi olabilir ve duyarl araglarla bile dolayli 6lgiimler ne kadar sagliklidir? Ancak, bazi
sorunlar yasanilan ortamlarda iz birakacak kadar derin olup uygun gozlem ve dlgme araglar gelistirildiginde
bazi verileri derlemek o kadar zor degildir; gerekli verilerin denenmesi ve analiz edilmesi gerekir.

Séoziiedilenler sorunlarla ilgili olarak, genelde egitim 6zelde MOVE ile ilgili durumlara duyarsizhik ve 6gretmenle
ilgili etmenleri dnemsememe, kuskusuz, ogretmenler arasinda karamsarliga neden olmakta, ayrica varolan
{imitlerin sénmesine ve dogal egitim iklimin bozulmasia bile ortam hazirlamaktadir. Ornegin, TIMSS-R’de
Tirkiye genelinde ilkdgretim matematik 6gretmenlerden derlenen verilerin sonuglarina bakildiginda yonetimin
ve ailenin ilgisizligi egitimi olumsuz yonde etkileyen bir etmen olarak goriilmektedir (EARGED, 2003; Yayan &
Berberoglu, 2004). Ayni ¢alismada, bazi 6grencilerin kiiltiir ve yeteneklerindeki farkliliklar, ayrica derse olan
ilgisizlikleri, asir1 kaygilar belirli 6l¢iide 6grenci basarisini olumsuz yonde etkilemekte; ayrica, 6gretmenlerin
yakinmalara neden olmaktadir. Dahasi, MOVE yapildigi derslik veya laboratuar benzeri ortamlarda, rnegin
bilgisayarin olmamasi, genellikle 6gretmenler igin kisitlayici bir etken olarak degerlendirilmekte; ayrica
yardimci bir takim arag-gereclerin olmamasi da aslinda 6grenme/6gretme siirecini yavaslatict, kisitlayict bir
engel olup bu konuda gereksinimlerin giderilmesi ve 6nlem alinmasi vurgulanmalidir. Ancak, ara¢ olarak
bilgisayarm okulda bulunmas1 ve hizmete sunulmasi yeterli degildir; MOVE igin el altinda uygun yazilimlarin
bulunmasi, dgretmenin bir takim yeterlikler edinmesi ve bazi teknik hizmetlerin, 6rnegin bakim ve onarim
sorunlarimin giderilmesi gerekir (Ersoy ve Baki, 2004). Kald1 ki MOVE icin bilgisayara gore daha ucuz,
kullanilmasi kolay, elde tasinabilir kisisel araclar/cihazlar bulunmakta ve bunlarin gizil giicinden yararlanilmasi
onerilmektedir (Ersoy, 2003; Ersoy, 2005a).

Yukarida belirtilen konularla ilgili olarak en azindan MEB iist diizey gorevlilerinden miifettislerin, okullar
inceleme ve denetleme donemlerinde bazi durumlara tanik olduklarini, bir kisim eksiklikleri ve istekleri de
yetkililere rapor ederek goriislerini yansittiklarini, gelismeleri yakindan izlediklerini diislinmekteyiz. Ne var ki
nesnel bir belirleme ve degerlendirme yapabilmek i¢in yalnizca kurum iginde hazirlanan ve degerlendirilen
gorislerin  degil kurum dis1 bagimsiz kurum ve kuruluslar tarafindan yapilacak tani (teshis) ve sagilti (tedavi)
amagl incelemelere ve analizlere, onerilere de gereksinim vardir. Bu yonde yapilacak ¢alismalarda s6zkonusu
sorunlarla ilgili olarak 6gretmenlerden edinilecek bilgiler, goriis ve Oneriler dikkate alinmali; incelemeler ve
arastirmalar bazi alnlarda derinlestirilmelidir. Belirtilen nedenle, bu incelemede devlet fen liselerinde MOVE
alaninda sorunlarinin bir kesiti, kiiglik Olgekte sorusturularak arastirilmis olup konuyla ilgili 6gretmen
gorilislerinden demetler yansitilmaktadir. Bylece, daha sonra tiim devlet ve daha sonra 6zel fen liselerini
kapsayacak bicimde tasarlanan genis Olgekli, ¢ok boyutlu ve derin bir arastirma igin gerekli Onbilgiler
saglanmaya ¢alisiimaktadir (Ersoy, 2005b). Bu cergevede, fen liselerinde MOVE ile ilgili diger konular ve
sorunlart da igerecek bicimde raporlastirilan genel egilimler ve belirtilen etmenler de gdézoniinde
bulundurulmalidir. Derlenen verilere dayali olarak 6gretmen goriisleri ve genel egilimler, bir takim baghklar
altinda kiimelestirilen maddeler bazinda karsilastirildiginda 6nermeler bigiminde siralanan goriislere katilma
egilimlerin yiiksek, belirtilenlerin birbiriyle iligkili, tamamlayici ve uyumlu gostergeler oldugu; ayni konuda
daha derinlemesine ve ayrintili incelemenin yapilmasi gerektigi anlagilmaktadir. Ayrica, hesaplanan diger
goreceli gostergeler ve Olgeklestirilmis toplam puan gostergesi de birbirine ¢ok yakin oOlglide Ggretmen
egilimlerini yansitmaktadir*. Bu gergevede, belli 6zellikleri nedeniyle ayri gruplar olusturan okullarda, drnegin
fen liseleri oldugu gibi anadolu liseleri, genel liseler ve meslek liselerinde, ilkogretim okullarinda MOVE ile ilgili
sorunlar degisik boyutlarda ayr1 ayr1 incelenmeli, 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimine engel olan engeller
ve etmenler ortadan kaldirilmalidir. Durum incelemesi olarak degerlendirilmesi gereken bu galigmada, devlet fen
liselerinde gérev yapan ve ODTU diizenlenen hizmetigi egitim kursuna katilan ve sormacay1 (anketi) goniillii
olarak yanitlayan bir grup matematik dgretmenlerinin: (i) Fen liselerinde matematik dgretme ve dgrenme; (ii)

4Sozkonusu goreceli gostergeler, dlceklendirilmis toplam puan ve sagiltilar, vd goriis ve 6neriler ayrica rapor edilecektir.
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Ogrenciler hakkinda gériisleri ve diisiinceleri; (iii) Matematik egitiminde kisitlar ve engeller; ve (iv) Matematik
egitimini iyilestirme ile ilgili diizenlemeler ve dnlemler konularinda ortak ve genel egilimleri agiklanmaktadir.
Ogretmenlerden derlenen verilerin analiz sonuglarina bakildiginda arastirmanin derinlestirilmesi, 6gretmenlerle
yiizylize gorisiilerek bilesenlerini olusturan dgelerin artirilmasi gerektigi anlagiimaktadir.

2. ARASTIRMA YONTEMIi: GENEL AMAC, PROBLEMLER VE OLCME ARACI

Bu inceleme, betimsel bir ¢alisma olup varolan bir durumu, mercek altina almak; bazi gostergelere bakmak ve
bir kismin1 yorumlamakla sinirlidir. Bu gergevede, arastirmanin gerekgesi, genel amaci, incelenen problemler,
6lgme araci vb konularda bir takim bilgiler asagida sunulmaktadir.

2.1. Arastirmanin Gerekgesi, Genel Amag ve Problemler

Bir dizi olusturan arastirmamizin genel gerekcesi ve amaci ayni olup her birinde ele alinan problemler ve
yakindan incelenen durumlar farklidir. Verileri derleme ve analizinde uygulanan yontem ve izlenen yol ayni olup
bu asamada analizler betimlemeli istatistikle sinirlidir; daha sonra tanimlanacak bir takim bagimsiz degiskenlere
gore analizler genisletilecek; degiskenler arasinda anlaml iligkiler varsa bunlarin ne oldugu belirlenecektir.

Aragtirmanin Gerekcesi ve Izlenecek Yol: Egitimde yenilik hareketlerine 6gretmen egitimiyle baslamak
gerektigi, egitim kamuoyunda paylasilan ortak diigiincelerden biridir. Bu nedenle, Tiirkiye’de 6gretmenlerin
egitim olgusunu ve bazi olaylarini nasil algiladiklari, bir takim konularda diisiinceleri nedir sorulart basta olmak
iizere gereksinimleri de bazi arastirmacilarin son yillarda ilgi odagi olmaya baglamistir. Bu ¢ergevede, genelde
tim matematik Ogretmenlerinin, 6zelde anadolu ve fen liselerinde gorev yapmakta olan matematik
ogretmenlerinin okullarda matematik 6gretimi/6grenmeyi etkileyen ve betimleyen diisiinceleri, goriigleri ve
énerileri okullarda MOVE’ni yenileme ve iyilestirme agisindan énemli bir veri kaynagidir. Yapilacak bir dizi
aragtirma sonunda elde edilebilecek bir takim goriislerden kesitler, yararli bilgiler demeti olarak algilanmakta ve
degerlendirilmektedir. Dahasi, 2000 yili basinda, MEB ve ODTU arasinda imzalan &zel bir anlasma (protokol)
ile devlet fen liselerinde gorev yapmakta olan matematik ve fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji) 6gretmenlerinin
hizmetiginde yetistirilmesi ve yetkinlestirilmesi kararlagtirilmis olup bu yonde bazi hazirlik ¢aligmalari yapilarak
kurslarin baglatilmasi i¢in ilk adimlar atilmis; bir dizi kurs diizenlenmistir. Ancak, hazirlik ¢aligmalari sirasinda
bazi durumlart ayrintili inceleme, gereksinim belirleme yoniinde bir takim On-¢aligmalar, zaman darlig1
nedeniyle oldugu kadar ayr1 ve 6zel bir ¢aligma alan1 olmasi nedeniyle yapilamamistir. Daha sonraki yillarda
fizik ve kimya Ogretmenleri i¢in diizenlenen hizmeti¢i kurslar1 bir kez daha yapilmis iken matematik
ogretmenlerine ikinci kez hizmet sunulmamistir. Bunun nedenlerinin ne oldugu veya farkli igerikte hizmetigi
egitim kursunun yinelenip bilinmemekle birlikte yapmis oldugumuz incelemeler, bu konuda plananlanan
hizmetici egitim etkinliklerine 151k tutacaktir.

Genel ve Ozel Amag(lar): Bizim kendi 6lgiitlerimize gore ok boyutlu ve katilimli bir proje cercevesinde ele
almman arastirmanin genel amaci, matematik egitimi alaninda bazi bilimsel gelismeleri ve teknolojideki
yenilikleri gozoniinde bulundurarak lise matematik 6gretmenlerinin gereksinimleri dogrultusunda daha yararli
ve etkilesimli hizmeti¢i egitim kurslart ve etkinlikleri diizenleyerek &gretmenlerin  mesleklerinde
yetkinlesmelerine yardimci olmak; onlara basta rehberlik ve danigmanlik olmak iizere bir takim teknik olanaklar:
kullanarak destek hizmetleri saglamaktir. Bu ¢ergevede, bu arastirmanin asil amaci, devlet fen liselerinde gorevli
matematik 6gretmenlerin gérev yapmis olduklari liselerde matematik dgretme/6grenme ortamini betimlemeleri,
ders konularini islemede ve mesleklerinde gelismelerinde kendilerine gore kisit ve engelleri belirten bazi
diisiincelere/6nerilere ne 6l¢iide katilip katilmadiklarini yansitmalaridir. Boylece, diizenlenecek hizmetici egitim
kurslar1 ve etkinliklerde yer verilecek c¢aligmalarin odaginda yeralacak sorunlu durumlar, &gretmenlerin
yansitmig olduklar1 goriislerden yola ¢ikarak anlagilmasi denenecek; bulanik ve kuskulu durumlar yeniden
sorusturulacaktir. Belirtilen amag c¢ercevesinde asagida siralanan problemler incelenerek sonuglari rapor
edilmektedir’.

Problemler: Arastirmanin birinci evresinde belirtilen amaca uygun olarak incelemelerde, bir dizi ana problem
ve herbiriyle ilgili birkag alt-problem ele alinmaktir. Bu incelemede ele alinan dort problem P; ..., P4 sunlardir:
e P;: Devlet fen liselerinde Matematik 6grenme/Ggretme ortamiyla ilgili olarak okullarda gorevli
6gretmenlerin diisiinceleri;
e P, Fen lisesi matematik 6gretmenlerinin 6grencilerle ilgili goriisleri ve genel degerlendirmeleri;

SPlanlanan Projede, bir dizi baska problemler de incelenmis olup bunlardan bazilari daha énce rapor edilmistir (Ersoy, 2004; Ersoy, 2005b). Bazilari
lizerinde veri analiz galigmalar ise slirmekte olup kisa stirede yayina hazirlanacaktir.
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e P;: Ogretmenlerin Matematik egitimini gelistirme ve iyilestirme yoniinde varsaydiklari kisit ve engeller;
e P, Matematik egitimini iyilestirmek i¢in yeni diizenlemeler ve alinacak 6nlemler konusunda
6gretmenlerin onerileri.

Burada siralan problemlerle ilgili olarak 6lgme aracinda bir takim sorulara yanit olabilecek dnerme/goriisler Py,
P12, ..., P41, Py ... belirlenmis olup herbirin madde sayisi, incelenen probleme gore degismektedir.

Veri Derleme Araci: Veri derleme araci, incelenecek problemi aydinlatacak bilgi formu (anket) olup daha 6nce
arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve pilot uygulamasi bagka Ogretmen gruplarin katildigr etkinliklerde
yapilmustir. Kullanilan sormacanin kendi i¢inde alt boliimleri olup bunlarin i¢inde doldurulmas: gereken bos
yerler, kisa yanit gerektiren bazi sorular ve bir kisminda ise Likert-tipi listelenmis 6nermeler bulunmaktadir.
Ogretmenlerin maddeler bazinda belirtilen énermelere/gériislere katilip/ katilmadiklarini isaretlemeleri, bos
birakilan yerlere de diisiincelerini yazmalari istenmektedir. Olgegin gecerlilik (Cronbach alfa) alt-béliimlere gore
0.73-0.84 araliginda degismekte olup aym dlcegin bazi boliimlerde katsay: daha yiiksektir. Olcek gelistirilirken
bazi alan uzmanlarinin goriis ve Onerileri de dikkate alinmustir. Bu arastirmanin sonunda Olgegin alt-
boliimlerindeki maddeler gézden gegirilecek, ayrica, madde igerikleri ve sayilart gereksinimler dogrultusunda
artirilacaktir.

2.2. Kitle ve Orneklem

Arastirmanin asil hedef kitlesi, Tiirkiye genelinde ortadgretim okullarinda gorevli tlim matematik 6gretmenleri,
alt-kitlesi ise devlet ve 6zel fen liselerinde gorev yapmakta olan matematik 6gretmenleridir. Orneklemi olugturan
denekler, 2000 y1li yaz aylarmnda ODTU’de fen lisesi matematik 6gretmenleri igin diizenlenen hizmetici egitim
kursuna katilan ve Olgme aracinda sorulari goniillii olarak yanitlayan 50 kisi icinde 47 lise matematik
ogretmendir. Hizmeti¢i egitim kursuna 130 matematik 6gretmeni katilmig olup arastirmanin yapildigi zaman
diliminde bir kismina ulagilamamis, bazi1 6gretmenler ise arastirmaya katilarak bize yardimci olmaya ve katkida
bulunmaya ilgi duymamistir. Geri dénen bilgi formlarindan 3’iinde ¢ok sayida eksik bilgi bulundugundan
degerlendirmenin disinda birakilmustir. Ogretmenlerin 6zgecmisleriyle ilgili genel bilgilere bakilirsa denek
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunugu (%86’s1) erkek, digerleri bayandir. Devlet fen liselerinde ¢alisan matematik
ogretmenleri Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesinde bulunan okullarda gérev yapmakta olup bu 6gretmenler iginde
az bir kism1 yonetici konumundadirlar.

2.3. Goreceli Genel Egilimlerin Hesaplanmasi

Ogretmenlerin arastirma konusuyla ilgili goriisleri ve egilimleri, daha once belirtildigi gibi arastirmacilarm
gelistirdigi 5 segenekli Likert tipi bir 6l¢ek kullanilarak her 6nermeye katilma yiizdeleri, 6nce bes ayr egilim
(SA: tamamen katiliyorum, A: katiliyorum, U: kararsizzm/fikrim yok, D: katilmiyorum, SD: tamamen
katilmiyorum) olarak hesaplanmis ve genel bir fikir ve bazi egilimler elde edilmistir. Egilimler, kendi icinde ¢ok
fazla sacildigindan ve simdilik ayrintiya gerek duyulmadigindan derlenen verinin daha da yogunlastirilarak
bilginin Ozetlenmesi, bu ¢ergevede genel egilimlerin birbirine karsit iki gosterge olarak yansitilmasi
yeglenmistir. Bu amagla, egilimlerin y181ldig1 noktalar ve yigilmanin goéreceli agirligini belirlemek i¢in dlgekte
kullanilan secenekler arasinda kaydirma ve birlestirme islemi yapilmistir. Daha agikgasi, olumlu ve olumsuz
toplam 4 egilim, goreceli agirlikli egilim adi altinda SA ve A birlestirilerek A*; SD ve D birlestirilerek D* olarak
2’ye indirilmistir. Yeni goreceli egilimler belirlenirken, 6rnegin A* hesaplanirken, A* = (2xSA + 1xA)/ (2xSA
+1xA+ 2xSD + 1xD + 1xU) formiilii, D* ve U* hesaplanirken de benzer formiiller kullanilmistir®. Boylece,
sayisal bilgileri yogunlastirildigindan gorsellestirilmesi ve yorumlanmasi kolaylasmistir.

3. VERI ANALIZi VE BULGULAR: MATEMATIK VE OKULLARDA MATEMATIK EGITiMi
Ogretmenlerden derlenen veriler, bir takim kiimelere ayrilarak asagida belirtilen bagliklar altinda incelenmis ve
ogretmenlerin gorisleri, yiizdelikli genel egilimler (A*, D*) olarak yansitilmakta ve bulgular agiklanmaktadir.

3.1. Okulda Matematik Ogretme/Ogrenme Ortam

Sormacada sorular1 goniilii olarak yanitlayan matematik dgrencilerin Cizelge 1’de yer alan goriisleri incelenir ve
aciklanan formiille veriler analiz edilecek olursa Sekil 1°de goriilen siitun grafikler, siitunlarin iizerinde yazili
sayisal degerleri igeren goreceli agirlikli genel egilimler, ylizde (%) dagilimlarla elde edilir. Siitun grafikler,

®Ayni veri tabanina dayanarak, bir dizi goreceli gostergeler ve dlgeklestirilmis toplam puan tiiriinden egilimler de belirlenmis olup yer darli§i nedeniyle bu
bilgilere yer verilememektedir. Dahasi, yordamali istatistiksel teknikler, bazi dgretmenlerle yizylze gorlstiikten ve dlgme araci gelistirildikten sonra
derlenecek yeni verilerin analizinde kullanilacaktir.
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genel egilimlerden “D*: Katilmiyorum” ve “A*: Katiliyorum”, goriislerine yonelik olup bunlarin toplami
1.00’dan ¢ikanldiginda “N*: Kararsizlarin” veya egilimi agik¢a belli olmayanlarin yiizdesi, kolaylikla elde
edilmektedir.

Cizelge 1. Okulda Matematik Ogrenme/Ogretme Ortamiyla flgili Onermeler Kiimesi

Kod Onermeler/Gériisler

00; Matematik 6gretimde kullanilan arag-geregler yetersizdir

00; Smiflarn aydinlatilmasi, masa-sira diizenlenmesi uygun degildir

00; Matematik konu iglenislerinde grup ¢alismalarina firsat verilmemekte
00, Ogrenci sayismin gok olmasi, matematik dgretmemi olumsuz etkiliyor
00;  Oprenciler yaramazlik yaptiginda, matematik ders islenisleri bozulmaktadir

12 -
oA o D*
1 4
N 0.19
=08 03 0.29
< 0.44
£ 06
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o 04 0.78
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Sekil 1. Devlet Fen Lisesi Matematik Ogretmenlerinin Ogretim/Ogrenme Ortami1 hk Gériislerinin Yiizdeleri
(Onermeye katilanlar A*, Onermeye katilmayanlar D*)

Sekil 1’de birinci siitunda stiiste bindirilmis siitun grafik bicimindeki gorsel gosterimde denek fen lisesi
matematik Ogretmenlerinin  %71°1, “O0y: Matematik oOgretimde kullanilan arag-geregler yetersizdir”
onermesine katilmakta olup bunlardan %19’u ayni goriisii paylagsmadigini belirtmektedir. Goriisler arasinda bu
dagilimin ortaya ¢ikmasinin bilyiik oranda iki olasi nedeni olabilir. Bunlardan biri, arag-gere¢ kavramindan ne
anlasildig1 oldugu kadar bir kisim fen liselerinin yeni olmasi nedeniyle altyapilarinin dnceden kurulan ve
gelistirilmis olanlar kadar donanimli olmamasidir. Bu durumun yerinde incelenerek, belirtilen yetersizligin ne
olugunun anlagilmasi gerekir. Lise 6gretmenlerin “OQ0,: Siniflarin aydinlatilmasi, masa-sira diizenlenmesi
uygun degildir” dnermesine katilimlarina bakilirsa iglerinden %41’ dnermeden yana goriis belirtirken biraz
daha fazlasi, yani %44’{i bu goriisii paylasmamaktadir. Ogretmenlerden %15’ ise bu konuda kararsizdir.
Matematik Ogretmenlerine sunulan “Q0s;.: Matematik konu islenislerinde grup ¢alismalarmma firsat
verilmemekte” Onermeye deneklerin biiyiik ¢ogunlugu (%78) katilmamakta olup iglerinden %17’si goriisii
paylasmaktadir. Ancak, 6nermede sdzkonusu olan grup ¢alismasindan ne anlasildigi, nasil bir diizenleme ile ne
sekilde gergeklestirildigi, etkinliklerin igerigi ve he Olgiide (hangi siklikta) yapildigi, ayrica Ogrenci
calismalarimin nasil degerlendirildigi vb incelemeye deger bir durum olarak goziikmektedir. Ornegin, isbirligine
dayali (kubagsik) 6grenme yaklasimi, problem kurma veya problem ortaya atma, agik-uglu problem ¢dzme,
proje calismalar1 vb etkinlikler ne Olgiide uygulanmaktadir bilinmemekte, bu nedenle sorusturulmali;
ogrencilerin bu yonde gelismeleri igin dgretmenlere yeni bilgi ve beceriler kazandirilmalidir.  Bu konunun
okullarda gozlem yapilarak incelenmesinde, bu konuda 6zel hizmetici egitim etkinlikleri diizenlemede yararlar
vardir.

Ote yandan, Matematik ogretmenlere yoneltilen “00,: Ogrenci sayisimin ¢ok olmasi, matematik Oogretmemi
olumsuz etkiliyor” dnermesine yonelik genel egilimlere bakildiginda deneklerin yaridan ¢ogu (% 65) belirtilen
goriisii paylasirken %30’u kars1 goriistedirler. Bilindigi kadariyla fen liselerinde her smifta ortalama 30 kadar
6grenci bulunmakta olup 6gretmenler bir derslikte bu miktarda 6grenciyi matematik konularini iglemek i¢in fazla
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bulmaktalar. Eger sik sik proje ¢aligmalart yaptirilmakta ise veya dgrenci odakli 6grenme etkinlikleri yayginsa
bir smifta 30 6grenci ile ¢alismak kolay bir is degildir. Sinilarda dgretmen-6grenci etkilesimini artirmak ve
bireysel ¢alismalara daha fazla zaman aywrabilmek icin matematik Ogretmenlerinin goriisii gdzardi
edilmemelidir. Fen lisesi Matematik 6gretmenlerinin “OOs: Ogrenciler yaramazhik yaptiginda, matematik ders
islenigleri bozulmaktadir” dnermesine katilma yiizdelerine bakilacak olursa %66’s1 ders islenisinin bozuldugunu
belirtirken %29’u aym goriisii paylasmamaktadir. Gergekte bir Ogrencinin “yaramazlik” yapmasini nasil
algiladigimiz belirsizlikler i¢eren bir durum olup bu terimi betimledikten sonra §gretmenlere yeniden sormak
gerekir. Dahast, ilgi alanlar1 birbirinden farkli olan 6zel yetenekli 6grencilerin yaramazligi, bize gore, anlayisla
ve hos karsilanmali, onlar icin ilging ve doyurucu matematik etkinlikleri diizenlenmelidir. Ornegin, bu
Ogrencileri acik uglu matematik sorulari igeren proje calismalarina yonlendirmek, bilgisayar ve internet
olanaklarindan yararlanmalarini saglam ve bilim insan1 gibi aragtirma yapmaya 6zendirmek uygun ve yararli bir
yaklasim olabilir.

3.2. Ogrencilerle ilgili Diisiinceler ve Genel Bir Degerlendirme

Sekil 2°de devlet fen liselerinde gorev yapmakta olan bir grup matematik 6gretmenlerinin dgrencilerle ilgili
Cizelge 2°de yer alan 6nerme/goriislerle ilgili diisiinceleri ve genel bir degerlendirmelerini ylizde olarak yansitan
bindirilmis siitun grafikler goriilmektedir. Her siitunda alt kisimda yer alan sayilar, nermeye katilan A*, liste yer
alan sayilar ise onermeye katilmayan D* §gretmenlerin yiizdesini gostermektedir. Bu sayilarin toplami, 1.00
¢ikarildiginda ayni 6nermeye katilima/katilmama konusunda goriis belirtmeyen &gretmenlerin yiizdesi elde
edilmektedir.

Cizelge 2. Ogrencilerle ilgili Diisiinceler ve Genel Bir Degerlendirme

Kod  Onermeler/Gériisler

OD,  Ogrencilerin konulari anlamadan ezberlemesi ve hazir bilgileri oldugu gibi aktarmasi
OD, Bireysel etkinlik ve proje ¢alismalarima égrencilerin katilmamas:

OD;  Cok sayida dgrencinin okuyabilecegi matematik yayinlarin olmamasi

OD, Ogrencilerin matematikten korkularmin ¢ok olmasi

OD;  Ogrencilerin gogunun, matematikte 6zel yardima gereksinimi vardir

OD, Ogrencilerin {iniversite giris sinavi igin kaygilar1 ve test sinavina hazirlanmast

OD;  Simifimdaki 6grencilerin matematik yetileri, birbirinden ¢ok farklidir

1.05 - OA* = D*
0.95 -
E. 0.19
D) 047 0 0.19 01 0.15
£ 085
i 0.21
[
3
© 015 - 0.84
) 0.81 ’ 0.82
0.8 0.78 0.8
0.7
0.65
6D1 6D2 0D3 6D4 (o] 6D6 6p7
Oneri-Goriis

Sekil 2. Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerle ilgili Diisiinceleri ve Genel Bir Degerlendirme Yiizdeleri
(Onermeya katilan A*, Onermeye Katilmayan D*)

Sekil 2’nin birinci siitununda devlet fen lisesi matematik &gretmenlerinin “ODy: Ogrencilerin konular:
anlamadan ezberlemesi ve hazir bilgileri oldugu gibi aktarmast” f’inermesine lgatllma A* ve katilmama D*
yiizdeleri, ayn1 siitunda st {iste bidirilmis bigimde goriilmektedir. Ogretmenler OD, kodlanan énermeye %80
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oraninda katilirken iglerinden %17’si ayn1 goriisii paylasmamaktadir. Cok az sayida 6gretmen (%3) bu konuda
kararsiz oldugunu bildirmektedir. Denek 6gretmenlerin %71°i, “OD,: Bireysel etkinlik ve proje calismalarina
ogrencilerin katilmamasi1” onermesine katilirken iglerinden %21°i katilmadigini yansitmaktadir. “ODs: Cok
sayida ogrencinin okuyabilecegi matematik yayinlarin olmamasi” Onerisine Ogretmen biiyiik Olciide %78
oraninda katilirken iclerinden 1/5 katilmadigini belirtmektedir. Gergekten ders ve test kitaplarinin diginda
matematikle ilgili dgrencilerin okuyabilecegi tiirkce yaymn bulunmamaktadir. Her ne kadar konuyla ilgili iki
TUBITAK-Bilim ve Teknik, ve TMD-Matematik Diinyas1 kismen bazi gereksinimleri gidermis olsa bile gerek
ilkogretim gerekse ortadgretim dgrencilerine yonelik ¢ok daha fazla, igerigi zengin ve farkli yayinlar olmalidir.
Ogrenciler hakkinda “ODy: Ogrencilerin matematikten korkularimin ¢ok olmasi” bigiminde iletilen 6neriye
ogretmenlerin %81°1 katilmakta iken %19’u katilmamaktadir. Kararsiz 6gretmen hemen hemen yok denecek
kadar azdir (%1).

Ote yandan, matematik 6gretmenlerin “ODs: Ogrencilerin cogunun, matematikte ozel yardima gereksinimi
vardir” Onermesine katilma ve katilmama yiizdeleri karsilastirilacak olursa %80 oraninda katilma, %19
oraninda ise katilmamadan yana goriis belirttikleri goriilmektedir. Kararsiz olanlar ise yok denecek kadar azdir
(%1). “ODg: Ogrencilerin iiniversite giris smavi i¢in kaygilart ve test sinavina hazirlanmasi” konusunda
Ogretmenlerin yansittigi goriislerine bakilirsa %84’niin  6nermeye katildigi, %10’nun ise katilmadigi
anlasilmaktadir. Aslinda, fen lisesi 6grencileri liniversite giris sinavlarinda ¢ok basarili olsalar bile “smnav”
sinavdir, fen lisesi dgrencisi bile olunsa korku olmasada kaygi kaginilmaz diye diisliniilmelidir. Fen lisesi
matematik o6gretmenleri “OD;: Suufimdaki Ogrencilerin matematik  yetileri, birbirinden ¢ok farklidir”
onermesine %82 oraninda katilmakta, %15°1 ise bu dnermeye katilmamaktadir. Ger¢i segme sinav ile dgrenci
kabul eden fen liselerinde bile 6grencilerin yetilerinin farkli olmasi olagan bir durum olarak algilanmali, farkli
yetileri, ilgi ve yetenekleri olan 6grencilerin gelismi igin daha ileri diizeyde uygun matematik etkinlikler
diizenlenmeli; uyarlanmis ve gelistirilmis 6gretim programlari uygulanmalidir.

3.3. Matematik Egitimini Gelisme ve Tyilestirme icin Kisitlar ve Engeller

Okullarda MOvVE’den yakinmalar az degildir. Bu konuda tiim taraflarin diisiincelerini yansitamasak bile
O0gretmenlerin diislincelerine ve Onerilerine gereken dnem vermeli, ayrica yeniden yapilandirma galigmalarinda
ve diizenlenecek etkinliklere dgretmenlerin etkin katilimici olmalar saglanmalidir. Cizelge 3’de konuyla ilgili
bir takim Onerme/goriisler yeralmakta olup matematik 6gretmenlerin genel egilimleri ise Sekil 3’deki siitun
grafikte goriilmektedir.

Cizelge 3. Matematik Egitimini Gelistirme ve lyilestirme icin Kisitlar ve Engeller

Kod Onermeler/Goriisler

GE, Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi i¢cin hizmetici egitim olanaklari yok
GE, Ogretmenlerin yararlanacagi ve kullanabilecegi yazili kaynak yoklugu
GE;  Okul yonetiminin 6gretmenlere yardimer olmamasi ve desteklememesi
GE,  Anne-babalarin ¢cocuklart ile ilgilenmemeleri ve yardimel olmamalari
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Sekil 3. Matematik Ogretmenlerinin Matematik Egitiminde Kisit ve Engel hk Onermelerle ilgili Genel
Egilimlerinin Yiizdeleri
(Onermeya katilan A*, Onermeye Katilmayan D*)
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Sekil 3’de acikca goriildiigii gibi devlet fen liselerinde gorev yapmakta olan bir grup Ogretmen, kisit ve
engellerle ilgili olarak kendilerine yoneltilen “GEy: Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi icin hizmetici egitim
olanaklari yok” Onermesine %74 oraninda katilirken iglerinden %19’u bu goriise katilmamaktadir. Aym
ogretmenler, %78 oraninda “GE,: Ogretmenlerin yararlanacagr ve kullanabilecegi yazili kaynak yoklugu”
O6nermesine katilirken ayni Onermeye Ogretmenlerin %21°1 katilmamaktadir. Her iki &nermeye katilma/
katilmama egilim oranlar1 birbirine ¢ok yakin olup gorevli dgretmenlerin c¢alistiklari okullarda ya olanaklar
birbirinden farkl1 ya da sorunu algilamalarinda ve tanida gériigbirligi heniiz yok denebilir. Ogretmenlerin, kendi
meslek gelisimine yardimer olacak yazili kaynak sikintisiyla karsilagsmalari ¢ok belirgin ve giderilmesi gereken
bir sorun olup bu konuda yalnizca fen lisesi 6gretmenleri i¢in degil tiim sinif ve matematik dgretmenleri igin
yardime1 kaynaklar hazirlanmasi yoniinde gerekli 6nlemler alinmalidir. Oncelikle, internet {izerinden destek
hizmetlerin verilmesi konusunda projeler hazirlanmali, 6gretmenlere rehberlik edilmelidir.

Aile, okul basarisim1 etkileyen en onemli etmenlerden biridir; okul yonetiminin ve Ogretmenlerin ailenin
yardimma ve destegine gereksinimleri vardir. Ornegin, anne-babanin egitim diizeyi, basar1 beklentisi, evdeki
egitim kaynaklar1 basariy1 etkilemektedir. Ogretmenlerin iletisim kurmas: gereken yonetim birimleri ve anne-
babalarla ilgili kisitlar ve engellere doniik olarak matematik dgretmenlerinin %641, “GEs: Okul yonetiminin
ogretmenlere yardimci olmamasi ve desteklememesi” Onermesine katilmakta iken 6gretmenlerden %30’u bu
goriise katilmamaktadir. “GEy: Anne-babalarin ¢ocuklart ile ilgilenmemeleri ve yardimct olmamalart” ile ilgili
o6nermeye Ogretmenler %71 oraninda katilirken dgretmenlerden %24’ katilmamaktadir. Bu konuda agikca
egilim belirtmeyenlerin orani ise %5 dir. Bu egilimlere bakilirsa 6gretmenlerin yaridan g¢ogunun, okul
yonetiminden ve anne-babalardan beklentilerinin oldugu anlagilmaktadir. Okullarda 6gretim ve egitim isleri,
aslinda gorev bolimii disinda ortak anlayig, yaklasim ve takim galismasini gerektirir. Bu yonde taraflardan biri
olarak okul yOnetiminin Ogretmene destegi ve yardimi, anne-babalarin katilimi ve katkist Onemlidir.
Beklentilerinin ayrintisi, varsa kisit ve engeller ayrica incelenmelidir.

3.4. Matematik Egitimini Iyilestirmek icin Diizenlemeler ve Alinacak Onlemler

Devlet fen liselerinde MOVE etkinliklerini gelistirme ve varolan durumu iyilestirme yoniinde bir takim
diizenleme yapmak ve bazi dnlemler almak olanaklidir. Bu gergevede, bir grup denek devlet fen lisesi matematik
Ogretmenlerinin gorev yapmakta olduklari liselerde matematik egitimini gelistirme ve iyilestirme yoniinde
yapilabilecek bazi diizenlemeler sorularak genel egilimleri yansitilmaktadir. Sozkonusu bir dizi 6énerme, ED
kiimesi 6geleri olarak Cizelge 4’de listelenmis olup bu dnermelerden sag alt indekste (-) isareti olanlar olumsuz
onermelerdir.

Cizelge 4. Matematik Egitimini Tyilestirme Konusunda Diizenlemeler ve Alimacak Onlemler

Kod  Onermeler/Goriisler

ED;  Matematik dersleri 6zel olarak diizenlenmis dersliklerde yapilmalidir

ED, Matematik dersleri, bilisim teknolojisi destekli ortamlarda yapilmalidir
ED;.  Matematik dersliklerinde yazi tahtasindan bagka bir araca gerek yoktur
ED,. Matematik derslerinde cetvel, pergel, gonye vb disinda ara¢ kullanilmamali
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Sekil 4. Matematik Egitimini iyi._lestirme Konusunda Ogretmen Gériisleriyle ilgili Genel Egilimlerin Yiizdeleri
(Onermeya katilan A*, Onermeye Katilmayan D*)

Ogretmenlerin genel egilimlerini yansitan katilma A* ve katilmama D* yiizdelerini (%) gésteren siitiin grafikler
Sekil 4’de st iiste bindirilmis olarak goriilmektedir. Denek matematik 6gretmenlerin %76’s1, “EDy: Matematik
dersleri ozel olarak diizenlenmis dersliklerde yapiimalidir” dnermesine katilirken iglerinden %21°1 ayn1 goriisii
paylasmamaktadir. Oneriye katilmayan &gretmenler, varolanla yetinme yerine biiyiik bir olasilikla, 6zel
donanimli bir derslik veya matematik laboratuar1 gibi kavramla ne denildigini anlamamis olabilirler. Bu konuda
Ogretmenler bilgilendirildikten ve Ornekler gosterildikten sonra goriigleri sorulacak olsa genel egilim
ylizdelerinin 6zel derslik veya matematik laboratuart lehine degisecegini diisiinmekteyiz. Bu varsayimimizi bir
sonraki Oneriye Ogretmenlerin katilma yilizdeleri ve diger dnermelerle ilgili egilimler desteklemektedir. Daha
acikcasi, devlet fen lisesi matematik 6gretmenlerine yoneltilen “ED,: Matematik dersleri, bilisim teknolojisi
destekli ortamlarda yapilmaldr” goriisine %92 oraninda katilmaktadirlar. Bu 6gretmenlerin %5’1 belirtilen
gOriisli paylagmamaktadir.

Tiirkiye’de matematik dersleri, siniflarda arka arkaya ve yan yana dizilmis siralalarda oturan, karsilarinda yazi
tahtasina bakan ve yazilanlar aktaran, 6gretmeni dinleyen bir diizenlemede yapilmaktadir. Bu durumda yazi
tahtas1 ve tebesir/keceli kalem dgretmen i¢in temel ara¢ olup dlgekli ve daha diizgiin sekil ve grafik ¢izme bazi
Ogretmenler icin sdzkonusu olmadigindan pergel ve cetvel kullanma bile liiks sayillmasa bile gereksiz diye
diisiiniilmektedir. Bu durumu bilerek matematik dgretmenlerine ¢ok klasik denebilecek iki dnerme yoneltilerek
goriiglere ne Olgiide katilip/katilmadiklar1  belirlenmek istenmistir. Daha agikgasi, “EDs3:  Matematik
dersliklerinde yazi tahtasindan baska bir araca gerek yoktur” ve “EDy: Matematik derslerinde cetvel, pergel,
génye vb disinda arag kullanilmamali” 6nermelerine matematik 6gretmenlerinin katilmama yoniindeki genel
egilimleri, sirayla %83 ve %75 olup iglerinden %15’i ve %20’si ek araglara gereksinim duymamakta veya bagka
araglar1 kullanmak istememektedir. Oysa, her iki genel egilim orani ile ED, ilgili egilim orani ile karsilagtirilacak
olursa 6gretmenlerin zihninin karigik oldugu, genel egilim ve goriislerinin tiimiiyle uyumlu olmadigi ve kismen
tutarsiz oldugu anlagilmaktadir. S6zkonusu 6nermeler, 6gretmenlerle yiizyilize goriiserek ve tartisarak acikliga
kavusturulmali; bu konuda dgretmenlerin neyi ne 6lgiide isteyip istemedikleri belirlenmelidir.

4. SONUC VE ONERILER

Durum incelemesi olarak algilanmasi ve degerlendirilmesi gereken bu ¢alismada, devlet fen liselerinde gorev
yapan bir grup matematik 6gretmenlerinin, (i) Fen liselerinde matematik 6gretme ve 6grenme; (ii) Ogrenciler
hakkinda goriisleri ve diisiinceleri; (iii) Matematik egitiminde kisitlar ve engeller; ve (iv) Matematik egitimini
iyilestirme ile ilgili diizenlemeler ve alinacak onlemler konularinda ortak egilimleri agiklayacak gostergeler
betimlenmis ve ilgili sorunlardan bazilar sergilenmeye calisiimistir. Ogretmen gériisleri ve genel egilimler, bir
takim bagliklar altinda kiimelestirilen maddeler bazinda karsilastirildiginda, onermelere katilma/katilmama
egilimlerin birbiriyle iligkili, tamamlayici ve uyumlu gostergeler oldugu; ayni konuda daha derinlemesine ve
ayrintil incelemenin yapilmasi gerektigi anlasilmaktadir. Konuyla ilgili elde edilen bazi bulgular ve oneriler
asagida ozetlenmektedir.
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5.1. Baz1 Sonuglar

Bu arastirmada belirtilen genel amag¢ dogrulusunda incelenen dort problemlerle ilgili devlet fen liselerinde
gorevli bir grup matematik dgretmeninden derlenen verilerin analizi sonucunda lisede MOVE ilgili olarak elde
edilen bulgulardan bazilar1 sunlardir:

Okul/Swniflarin Donanimi: Dersliklerin donamu ile ilgi matematik dersliklerinde yazi tahtasindan bagka bir araca
gerek yok ve matematik derslerinde cetvel, pergel, gonye vb disinda ara¢ kullanilmamali Onermelerine
matematik 0gretmenlerini bilyiik dlciide katilmamakta, ve bu yondeki genel egilim % oranmnin iizerindedir.
Dahasi, 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun genel egilimi, gorev yapmakta olduklart liselerde matematik
ogretimde kullanilan arag-gereglerin yetersiz olmasini yansitmaktadir.

Swnif Ortamy/Ikdimi: Siif ortamiyla ilgili olarak 6gretmenlerin genel egilimlerin yiizdesine bakildiginda yaridan
¢ogu, bir smifta dgrenci sayismin ¢ok olmasi, matematik 6gretmemi olumsuz etkiledigini ve &grenciler
yaramazlik yaptiginda, matematik ders islenisleri bozulmaktadir goriisiinii paylagmaktalar. Matematik
derslerinde geleneksel yontem kullanilarak konular islenmekte ise bir sinifta 30 6grenci bulunmasi bir sorun
degildir. Ancak, ogretmenin rehberlik yaptigi dgrenci odakli/merkezli 6gretim yeglenmisse ve sik sik proje
tabanli 6gretim yaklagimi benimsenmigse 0grenci sayisinin 30 ve iizerinde olmasi beklentileri elde etmede
giicliik yaratir ve verimliligi azaltir.

Osrenciler: Matematik &gretmenlerin 6grencilerle ilgili gdriislerine bakilacak olursa biiyiik cogunlugu (3/4
fazlasi), 6grencilerin matematikte 6zel yardima gereksiniminin ve iiniversite girig sinavi i¢in kaygilari oldugunu
yansitmakta; ayrica, ayni sinifta bulunan 6grencilerin matematik yetilerinin, birbirinden ¢ok farkli oldugunu
belirtmektedirler.  Ogrencilerin konulari anlamadan ezberlemesi ve hazir bilgileri oldugu gibi aktarmasi
yoniindedir. Bu durumda, 6gretme/6grenme stratejilerinin gézden gegirilmesi, 6gretmen ve Ogrencilerin bir
takim yeni bilgi ve beceriler edinmesi gerekmektedir.

Kisitlar ve Engeller: Ogretmenlerin neredeyse tamami kendilerini gelistirmesi igin hizmetigi egitim olanaklari
yok olduguna vurgu yaparak devlet fen liselerinde MOVE etkinliklerinde kisitlar ve engellerle ilgili olarak
matematik O0gretmenlerinin %’den daha azi, okul yonetiminin Ogretmenlere yardimci olmamasi ve
desteklememesi ve anne-babalarin ¢ocuklart ile ilgilenmemeleri ve yardimci olmamalarn goriisiini
paylasmaktadir.

Ivilestirme: Fen liselerinde matematik egitimini iyilestirme yoniinde alinacak énemlerle ilgili olarak matematik
6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, matematik dersleri 6zel olarak diizenlenmis dersliklerde ve bilisim teknolojisi
destekli ortamlarda yapilmalidir goriisiinii paylagsmakta ve desteklemektedir.

Sonuglar 6zetlenecek olursa devlet fen lisesi matematik 6gretmenleri, matematik 6gretimi ve egitimi alaninda bir
takim yapilandirmanin gerektigini yansitarak, degisiklik ve diizenlemelerden yana olduklarini, ortak goriis ve
Onerileriyle sergilemektedirler.

5.2. Baz1 Oneriler
Bu incelemede elde edilen bulgular ¢ergevesinde devlet fen liselerinde asagida oneriler olarak siralanan bazi
diizenlemeler yapilmas: gerektigi anlagilmaktadir.

o Ogretmenlerin yakindig1 ve sorun olarak belirtmek istedikleri konular, baz1 &gretmenlerle yiizyiize
goriiserek ve tartisarak acikliga kavusturulmali; bu konuda Ogretmenlerin neyi ne Olgiide isteyip
istemedikleri belirlenmelidir.

e Matematik Ogretmenlerin ne tiir araca nerede ve ne Olgiide gereksinimleri oldugu, nerede nasil
kullanacaklarini bilip/bilmedikleri sorusturulmali; bu konuda 6zel egitim programlar diizenlenerek
6gretmenlerin gerekli bilgi ve beceri edinmelerine yardimc: olunmalidir.

e Matematik Ogretimi ve Ogrenme etkinliklerinin bir kismi basta bilgisayar olmak {lizere yeni
teknolojilerle, 6rnegin ileri hesap makinesi, internel baglantili bilgisayar vb donatilmis 6zel derslik veya
laboratuarda yapilmali; G6grencilerin etkin katilimi saglanmalidir. Bu nedenle, uygun matematik
6gretimi yazilimlar1 temin edilmeli ve dgretmenler egitilmelidir.

e  Farkl yetileri, ilgi ve yetenekleri olan dgrencilerin gelismi i¢in daha ileri diizeyde ve ¢esitli icerikte
uygun matematik etkinlikler diizenlenmeli; yas gruplarina gore uyarlanmis ve gelistirilmis 6gretim
programlart uygulanmalidir.
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e Ogretmenlerin yaridan cogunun, okul yénetiminden ve anne-babalardan beklentilerinin oldugu
anlasildigindan okul yonetimi-6gretmenti aile tigliisii arasinda isbirligi artiritlmalidir.

Yukarida belirtilen Onerileri de igerecek ve matematik egitimi kamuoyunu bilgilendirecek bir takim
calismalarini, kisisel bazda siirdiirmekteyiz. Calismalarin bir kesimi arastirma agirlikli iken bir kismi dgretim
arag-gerecleri tasarlama ve gelistirme yoniindedir. Calismalar tamamlandiginda bir kismi rapor edilecek ve
yayina sunulacak; ayrica, bu incelemede belirtilen devlet fen lisesi matematik 6gretmenlerin hizmetigi egitimi
projesi ise MEB yetkilileri ile goriisiilerek yagsama gegirilmesi yoniinde destek istenecektir.
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GRAFIK HESAP MAKINELERININ MATEMATIK DERSLERINE ADAPTASYONU ILE ILGILI
MATEMATIK OGRETMENLERININ GORUSLERI

Adnan BAKI’, Derya CELIK?
derya_celik2@hotmail.com

OZET

Egitim-6gretim adina, bir yeniligin uygulanabilir olmasi, 6gretmenlerin bu yeniligin saglayacag: yararlara
inanmig olmalarina ve bu yeniligi simiflarina tasiyabilecek diizeyde yetistirilmelerine baghidir. Ancak bu
durumda 6gretmen kendisi i¢in yeni olan1 anlama ve uygulama gayreti igine girer. Bu goriisten yola ¢ikarak,
bu arastirma matematik derslerinde, 6zellikle de geometri konularinda, grafik hesap makinelerinin kullanimi
hakkinda matematik 6gretmenlerinin goriislerini ortaya ¢ikarmak icin yapilmistir. Bu amagla, TI-92 grafik
hesap makinesi yardimiyla etkinlikler gelistirilmis ve bu etkinlikler,Trabzon ilinde 14 matematik
Ogretmenine bir kurs vasitasiyla tanitilmistir. Aragtirmaci ogretmen yontemi kullanilarak, ¢gretmenlerin
kurs siiresince etkinliklere katilimi gozlenmistir. Katilimer Ogretmenlerin goriislerinde herhangi bir
degisiklik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla biri kursun basinda, digeri kursun sonunda olmak
tizere iki miilakat yapilmistir. Bu veri kaynaklardan elde edilen nitel veriler analiz edilerek dgretmenlerin
grafik hesap makinelerine bakiglar1 tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler, kurstan 6nce higbir dgretmenin grafik hesap makinesi teknolojisinden
haberdar olmadigini gdéstermistir. Ayrica 6gretmenlerin, matematik derslerinde hesap makinesi kullaniminin
ogrencilerin islemsel becerilerine zarar verebilecegi konusunda hemfikir oldugu goériilmiistiir. Kurstan sonra
ise Ogretmenlerin ¢ogu, bu teknolojinin 6grencinin ilgisini derse ¢ekecegi, etkili ve kalici 6grenmeyi
saglayacagi, ogrencileri arastirmaya sevk edecegi, dolayisiyla matematik derslerinde kullanimimin faydali
olacagi seklinde goriigler bildirmistir. Yalnizca dort 6gretmenin goriislerinde ¢ok fazla bir degisiklik
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica bu caligma, grafik hesap makinesi ve benzeri teknolojilerin matematik
egitiminde etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in miifredat programini ve tiniversite giris sinavlarini da igine
alan pek c¢ok alanda koklii degisikliklerin yapilmasi gerekliligini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Grafik Hesap Makineleri, Ogretmen Goriisleri

ABSTRACT

Any educational reform to be applicable depends on teachers’ believes of this reform’s usefulness and
teachers being educated to carry out this reform to their classroom. Only then teacher can endeaver into
unterstand and apply what is new for him/her. The study aims to examine the view of mathematics teachers
on the use of graphing calculators in mathematics classroom spesifically at the geometry subjects. For this
purpose, the activities were developed with TI-92 graphing calculator and introduced to fourteen
mathematics teachers with the course in the city Trabzon. By using action researh method, teachers’
participation to the activities were observed during the course process. In order to reveal if any changes has
been made to participant teachers’ view or not, interviews with the teachers were carried out both at the
beginning and at the end of the course. The qualitative method was used to analyse and interpret data to
draw conclusions about teachers’ views on the use graphing calculator in mathematics teaching.

The data obtained from the study indicate that before the course none of the teachers were aware of the
graphing calculator. Besides. These teachers share the same ideas on the issue that graphing calculatormight
be harmful to students’ procedural abilities. After the course, most of the teachers stated that graphing
calculator capture the students interest to mathematics course, enable them effective and permanent learning
and encourage them to investigation which make the use of graphing calculators in mathematics classroom
useful. Only four teachers’s view had not been changed much. In addition, this study indicates that the use
the graphing calculator and related technologies in teaching mathematics effectively and widely require
several fundemental changes involving curriculum and the Universty Entrance Examinations.

KeyWords: Teaching Mathematics, Graphing Calculators, Teachers’ view
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1. GIRIS

Teknoloji ¢ok hizli bir sekilde ilerlemekte ve yasami etkilemektedir. Buna paralel olarak is diinyasinda analitik
diisiinme yetenegine sahip, problem durumlarin1 dogru algilayan ve uygun ¢oziimler getirebilen yaratici bireylere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle herkesin matematik, bilim ve teknoloji okur-yazari olmasi konusunda genel
bir egilim ve gereksinim vardir. Matematik egitimi, matematigin anlamimi bilen, gelisen diinyaya uyum
saglamak adina gerekli matematik bilgisine sahip ve ileri teknoloji kullanma konusunda uzman bireyler
yetistirebilmelidir (Nikolaou, 2000; Ersoy, 2003). Bu diisiince, 6grencilerin ge¢miste oldugundan farkli bir
matematik egitimine ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Okul matematiginde gercek amag, cocuklara ve
genglere matematige deger vermeyi Ogretmek, matematiksel diisiinme, problem ¢ézme ve akil yiiriitme
becerilerini gelistirmek olmalidir (Baki ve Bell, 1997). Bilim ve teknolojideki gelismelerin bir {irlinii olan
bilgisayarlar ve su anki islevsellikleri ile kisisel el bilgisayarlar1 olarak tanimlanabilecek grafik hesap
makinelerinin(GHM) bu amaglari gergeklestirmede etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. NCTM(National Council
Teachers of Mathematics)’in yayinladigi raporlarda, hesap makineleri matematik derslerinde bulunmasi ve
kullanilmasi gereken bilissel araglar olarak yer almaktadir (NCTM,1989; NCTM, 2000).

Ogrencilerin bagari ve matematige karsi tutumlarina grafik hesap makinelerinin etkilerini incelemek amactyla
¢ok sayida arastirma yapilmistir ve yapilmaktadir. Yapilan ¢aligmalarin birgogu, geleneksel yontemlerle egitim
alan Ogrencilerin olusturdugu kontrol grubu ile teknoloji destekli bir ortamda egitim alan Ogrencilerin
olusturdugu deney grubu arasindaki farkliliklarin ortaya konmasi seklinde olmustur. Bir¢ok arastirma sonucu,
grafik hesap makinesi kullaniminin 6grencilerin matematik derslerindeki akademik basarilarini arttirmada,
matematik veya bilgisayara karst olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu gostermistir.(Hembree ve
Dessart, 1986; Trout, 1993; Paschal,1994; Dunham ve Dick, 1994; Pomerantz,1997; Milou, 1999; Nikolaoua,
2000). Bunlar GHM teknolojisinden matematik derslerinde faydalanma agisindan cesaret verici sonuglardir. Bazi
aragtirma  sonuglart ise grafik hesap makinesi kullanimmnin 6grencilerin  basar1  veya tutumu
arttirmada( Alexander, 1993; Scott, 1995) etkili olmadigin1 gdsterirken, yalnizca birka¢ arastirma sonucu
GHM’nin 6grenci basarist lizerine ¢ok azda olsa olumsuz bir etkiye sahip oldugunu gostermistir (Upshaw,
1994). Hesap makinelerinin matematik derslerinde uygun bir sekilde kullaniminin 6grencilerin islem becerileri
iizerine zararli bir etkisi olmadig1 yine yapilan arastirmalar ile ortaya konmustur(Hembree ve Dessart, 1986).

Genel anlamda bilgi teknolojilerinin, daha 6zel olarak grafik hesap makinelerinin egitim Ogretim siirecine
bagarili entegrasyonu icin, dgretmen, okul ve politikaci {igliisiiniin olusturacagi sa¢ ayagma ihtiya¢ vardir.
Ogretmenlerin gretme-6grenme  siirecinde teknolojiden yararlanma hakkindaki gériis ve diisiinceleri bu
entegrasyon siirecinin merkezinde yer almaktadir (Muntaz,2000). Bir¢ok arastirma sonucu, Ogretmenlerin
matematik ve matematik Ogretimi hakkinda sahip oldugu bilgi, inanglarmin sinif igerisinde grafik hesap
makinesi kullanimini etkiledigini géstermistir (Tharp, Fitzsimmons ve Ayers, 1997; Simmt 1997; Doerr ve
Zangor 2000). Matematikte kurallara dayali 6gretim goriisiinii cok fazla benimsemeyen 6gretmenler, bu goriisii
benimseyen dgretmenlere oranla grafik teknolojisinden matematik dgretiminde yararlanma konusunda daha ¢ok
goniillii olmuslardir.

Hesap makinelerinin arastirmalarda ortaya konan giicii, bunlarin siniflarinda uygun bir sekilde kullanacak
Ogretmenler hazirlanmadan ve egitilmeden basarilamaz.(Nikolaoua, 2000; Szombathelyi, 2001). Yeni bir
teknolojik aracin 6gretmenlerin kullanimina sunulmasi, egitim-6gretim ortamlarini degistirmede tek bagina
yeterli degildir. Egitim-68retim admna diisiiniilen bir yenili§in uygulanabilir olmasi, dgretmenlerin bu
yeniligin saglayacag1 yararlara inanmis olmalarina ve bu yenilii smiflarina tasiyabilecek diizeyde
yetistirilmelerine baglidir. Ancak bu durumda dgretmen kendisi i¢in yeni olan1 anlama ve uygulama gayreti
icine girer (Simmt, 1997; Baki,2002). Bu goriisten yola g¢ikarak, bu arastirmada TI-92 grafik hesap
makinesi yardimiyla geometrinin dinamik yapisini ortaya ¢ikaracak etkinlikler hazirlanmis, bu etkinlikler bir
kurs vasitasiyla matematik 6gretmenlerine tanitilmis ve agagidaki problemlere yanit alinmaya ¢aligilmistir.

1. Ogretmenlerin kurstan énce matematik &gretiminde grafik hesap makinelerinin kullanimi hakkindaki
diisiinceleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, grafik hesap makineleri ile olusturulan 6grenme ortaminda meydana gelen 6grenmelerin
niteligi hakkindaki gorisleri nelerdir?

3. Opgretmenlerin kurs bitiminde matematik oOgretiminde grafik hesap makinelerinin kullammim
hakkindaki goriislerinde herhangi bir degisiklik oldu mu?
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2. YONTEM

Calismanin ilk asamasinda, geometrinin dinamik Ozelliklerini ortaya ¢ikaracak etkinlikler grafik hesap
makineleri yardimiyla hazirlanmis; ikinci asamasinda hazirlanan etkinlikler 6grenci caligma yapraklarn ile
desteklenmigtir. Bu etkinliklerin gelistirilmesi agamasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak konu ile
ilgili kaynaklar taranmigtir. Gelistirilen GHM’ye dayali etkinlikler Trabzon ilinde 14 matematik 6gretmenine bir
kurs vasitasiyla tanitilmigtir. Arastirmaci Ogretmen yontemi kullanilarak GSgretmenlerin kurs  siiresince
gozlenmistir. Katilimer 6gretmenlerle iki miilakat yapilmistir. Bu miilakatlardan ilki 6gretmenlerin matematik
O0gretimi ve hesap makinelerinin matematik dgretiminde kullanilmasi hakkindaki goriislerini almak amaciyla
kursun basinda, ikincisi ise GHM’ler ile olusturulan 6grenme ortaminda meydana gelen 6grenmelerin niteligi ve
kurs sonrast GHM’lerin matematik 6gretiminde kullanimi hakkindaki goriislerini almak amaciyla kursun
sonunda yapilmigtir. Bu veri kaynaklardan elde edilen nitel veriler analiz edilerek 6gretmenlerin grafik hesap
makinelerine bakiglari tespit edilmistir.

2.1. Kursun Yapisi

GHM’lerin matematik derslerinde kullanilabilir olmas: bilyiik 6l¢lide 6gretmenlerinin bu teknolojiye bakislarina
baglidir. Ogretmenlerin bu teknolojiyi tanimalar1 ve matematik derslerinde teknolojiden nasil yararlamlabilecegi
konusunda fikir sahibi olmalar1 amaciyla GHM’lerin genelde matematik 6zel olarak geometri dgretimindeki
roliinii ortaya ¢ikaracak bir kurs diizenlenmistir.

Hazirlanan bu kursun baglica amaglari:
= QOgretmenleri GHM ile tamstirmak ve bu teknolojinin genel anlamda matematik 6gretimine etkileri
tizerine fikir sahibi olmalarini,
= Bu kurs vasitasiyla gretmenlerinin matematik Ogretimi ve matematik Ogretiminde teknoloji
kullanimi hakkinda sahip olduklar goriisleri yeniden gozden gegirmelerini,
=  Bu kursun 6gretmenler i¢in matematik derslerinde GHM’den nasil yararlanabilecekleri konusunda
bir model olmasini saglamak seklinde belirlenmistir.

Bu kursta GHM’nin sagladigi dinamik ortamda geometrik 6zellik ve iligkilerin arastirilmasi ve problem
¢cozme ile ilgili etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler, bilginin bireyin 6grenme ortamina aktif katilin
ile kurulacagr ilkesinden ve teknolojinin sundugu olanaklardan yararlanarak, bireyin kendi ¢abalar ile
bilgiye ulagmasini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica bilgiye ulasmada sosyal etkilesiminde 6nemli
oldugu g6z oniine alinarak etkinlikler grup ¢aligmasi seklinde planlanmistir (Nicaise ve Barnes,1996; Baki,
2002)

Ogretmenlerin geometri dgretiminde GHM kullanimi ve kurstaki etkinlikleri ile ilgili diisiincelerini tespit etmek
amaciyla diizenlenen bu kursun katilimer 6gretmenlere su firsatlari saglayacagi diigtintilmiistiir:

= Ogrenciler agisindan etkinlikleri gérmek,

=  Bir 6gretmen olarak etkinlikleri degerlendirmek,

=  GHM'’lerin genel anlamda matematik 6gretimindeki giicii ve potansiyelini gérmek,

= Matematik 6gretiminde teknoloji kullanimi konusunda kendilerine giiven duygularini gelistirmek.

2.2. Kursun icerigi:

Kurs siiresi glinde 2 saat olmak {izere 10 saat olarak planlanmigtir. Kursun ilk iki saati GHM nin genel olarak
sahip oldugu fonksiyonlar ve Cabri-Geometry yaziliminin kullanimina ait temel becerilerin kazandirilmasi
amacina doniiktii. Geriye kalan sekiz saatte ise grafik hesap makinelerinin sagladigi dinamik ortamda geometrik
ozellik ve iligkilerin aragtirilmasi ve problem ¢ozme ile ilgili etkinlikler yer aliyordu. Bu etkinlikler katilimcilara
grafik hesap makineleri yardimiyla hazirlanmis ¢aligma yapraklan seklinde sunuldu. Asagidaki tabloda kursun
icerigi yer almaktadir.

Tablo 1. Kursun Icerigi

DERS ICERIK ACIKLAMA

1.DERS | Genel bilgilendirme ve TI-92 grafik hesap

(2 saat) makinesinin

icerdigi

"Geometry/Cabri

Geometry" yazilimmin bazi temel dzellikleri

Hesap makineleri ve bunlarin matematik egitiminde
kullanim1 hakkinda genel bilgiler. Nokta, dogru,
iicgen,cember,....olusturma, uzunluklar1 ve agilan
Olgme, cevre ve alan hesaplamalar1 yapma, nesneleri
hareket ettirebilme
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2.DERS | Grafik hesap makinesinde; Grafik hesap makinesi etkinlikleri ile;
(2 saat) v' Cemberde kuvvet(nokta ¢emberin v' Bir ¢emberde kesisen iki kirisin olusturdugu
icinde ise) dogru pargalarinin uzunluklar1 arasindaki iligkilerin
v’ Pisagor teoremi kavratilmasi
v Bir dik iiggende pisagor teoreminin
kavratilmasi
3.DERS |Grafik hesap makinesi ile geometri
(2 saat) problemleri Ogrencilere degisik durumlari inceleme ve arastirma
v' Herhangi bir doértgenin kenar orta | firsati taniyan fakat islem ve ¢izim zorluklarindan
noktalarinin birlestirilmesiyle olusan dortgen | dolayr normal sinif ortamina getirilemeyen geometri
ve bu sekilde olusturulan igi ige dortgenlerin | problemlerinin grafik hesap makineleri yardimiyla
gevre ve alanlann  arasindaki iligkinin | dinamik bir hale getirilerek ¢ozimii.
arastirilmasi
4.DERS v’ Dort agacin konumuna gore yillar
(2 saat) once goémiilen bir hazinenin, bugiin agaglardan
biri olmadig: halde yerinin tespiti ile ilgili bir
problem
5.DERS | Degerlendirme Kursun ve grafik hesap makineleri yardimiyla
(2 saat) hazirlanan etkinliklerin genel degerlendirilmesi.
3. BULGULAR

Bu boliimde, katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen ve katilimcilarin diisiincelerini yansitan bazi
climleler {izerinde herhangi bir yorum yapilmadan oldugu gibi kullanilmistir. Bu durumun okuyucuya verilerin
ne anlama geldigini kendi yorumuyla birlikte ortaya koyma firsati verecegi diigliniilmektedir. Ortak goriisleri
ifade eden ve en ¢ok tekrarlanan ifadelerin se¢imine 6zen gosterilmistir.

3.1. Katihmcilarin Kurstan Once Hesap Makinelerinin Matematik Ogretiminde Kullamim Hakkindaki
Goriisleri

Ogretmenlerin kurstan 6nce hesap makineleri ile ilgili degerlendirmeleri onun bir hesaplama araci olarak
kullanilmas: yoniindeydi ve yapilan goriismelerde bu durumun &grenciler i¢in dofuracagi avantaj ve
dezavantajlardan bahsettiler. Genel olarak hesap makinelerinin hizli bir sekilde giivenilir sonuglara ulasmay1
saglamas1 bir avantaj olarak nitelendirilirken, O6gretmenlerin hepsi matematik derslerinde hesap makinesi
kullaniminin  &grencileri hazircilifa itecegini ve islem becerilerini koreltecegi seklindeki endiselerini dile
getirmistir. Katilimeilar dokuzu hesap makinelerinin matematik dgretiminde kullanimin1 dogru bulmadiklarim
ifade etmistir.

Bu 6gretmenlerden bir olan Murat, kursun baginda hesap makinelerinin matematik dgretiminde yeri olmadigini
kesin bir sekilde ifade etmistir;

“Matematigi ancak égretmen anlatir, kavratir.... Biz bunlari égrencinin kullanmast tarafiart
degiliz. Belki bir logaritmanmin bulunusu, 49° gibi agilarin siniis ve kosiniistinii hesaplarken,
sadece bir ara¢ olarak kullamilabiliv. Zaten onunda bir tablosu var. Doért islemde
kullanmalarina kesin karsyyim. Ciinkii OSS sinavinda hesap makinesi ile islem yaptirmiyorlar.”

Murat “Matematigi ancak 6gretmen anlatir, kavratir.” seklinde diisiincesini ortaya koyarken bilgisayar ve hesap
makinesi gibi teknolojik araclarin matematik &gretmek amaciyla kullanilabilecegine inanmadigimi agikga
belirtmektedir.

Fatma matematik egitiminde hesap makinesinin kullaniminin &grencilerin islem yapma becerilerini olumsuz
yonde etkileyecegi konusunda Murat ile benzer goriisleri paylasiyordu. Bunlara ek olarak;

“Matematik 6gretiminde hesap makinelerinin benimsedigim amaglara ulasmada yardimci
olacagini diigiinmiiyorum Ilk amacim égrencilerin iiniversite sinavinda basarili olmalaridur.
Yurt disindan gelen bir ogrencim vardi ve islem yapma konusunda ¢ok zayifti. Derslerinde
hesap makinesi kullaniyorlarmus.... Belki bir problem igerisinde yer alan ¢ok biiyiik veya ¢ok
kiiciik sayilarla islem yaparken zaman kazanmak agisindan hesap makinesi kullanmilabilir,

149
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002




The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

ancak égrencilere zaten kagit kalem hesaplamalart ile isin iginden ¢ikamayacaklar: uzun ve zor
islemler gerektiren problemler sormuyoruz”

Hem Fatma hem de Murat mevcut sinav sistemi ve o sinavin istedigi matematiksel becerileri gerekce gostererek
hesap makinesi kullanimin dogru bulmadiklarini ifade etmigslerdir. Ayrica kesin sonuglara ulagma ve iglemlerden
zaman kazanmak agisindan hesap makinelerine gerek duymadiklarini, ¢linkii derslerde karmagsik hesaplamalar
gerektiren problemlere yer vermediklerinin belirtmislerdir.

Hasan matematigin soyut ve 6grencilerin konular arasindaki iligkileri kurmakta zorlandiklari bir ders oldugunu,
bu dersi 6grenciler agisindan daha anlasilir yapmada hesap makinelerinin bir fonksiyonu olamayacagini ifade
etmistir;

“Matematigin soyut diisiinmeyi gerektiren, ogrencilerin konular arasinda baginti kurmada
zorluk ¢ektiklerini bir derstir. Bu yiizden matematik derslerinde hesap makinesi kullaniminin
bir fayda getirecegine inanmiyorum. Dersin islem agisindan rahat islenmesinde faydasi
olacaktir. Fakat kendi basina bir seyler yapmanin verdigi giiven ve hazzi engeller diye
diigtintiyorum.”.

Hasan aritmetik islemlerde hesap makinesi kullaniminin 6grencilere islem kolayligi saglamak agisindan faydali
olabilecegini, ancak hesap makinesi kullanmaya aligan bir bireyin hesap makinesi olmadigi zamanlarda yaptigi
hesaplamanin dogrulugundan emin olamayacagini belirtiyordu. Bu durumun da 6grencinin kendine olan
giivenine zarar verecegini diisiiniiyordu.

Nesrin ise matematik ile teknoloji destekli uygulamalari iligkilendiremedigini agik bir sekilde belirtmistir;

“Bilgisayarlar ya da hesap makineleri. Bunlarla matematigi pek iliskilendiremiyorum.
Osrencilerin  6grenebilmesi i¢in  hesaplamalart  bizzat kendilerinin  yapmalarinin  ve
ugrasmalarmin ¢ok daha iyi olacagin diigiiniiyorum. Bir tusa basiyorsunuz ve istediginiz
islemin sonucunu ekranda goriiyorsunuz.”

Nesrin matematigi aritmetik ve cebirsel islem yapma becerileri ile sinirlamis, 6grencinin pratik yaparak daha iyi
ogrenebileceklerini ifade etmistir. Bu bakis agisi altinda, dogal olarak bilgisayar veya hesap makineleri ile
matematik uygulamalarim iligkilendiremedigini belirtmistir.

Diger Ogretmenler ise Ogrencilerin dogru sonuglara hizli bir sekilde ulasmak amaciyla hesap makinesi
kullanabilecegini ifade ederken, &grencilerin islem yapma becerilerine zarar vermemesi icin yerinde
kullaniminin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ancak bu sekilde diisiinmelerine ragmen bu
ogretmenlerden higbiri daha 6nce herhangi bir sekilde derslerinde hesap makinesinden faydalanmamiglardir.

Bu 6gretmenlerden biri olan Ali diislincelerini;

“..hesap makinesini nasil kullanilmasi gerektigi bilinci ona kazandirilmaldr. Hesap
makinesi bizim beynimizin gergekten yapmasi gerektigi seyleri degil de, vakit kazandirmasi
amactyla kullanilmasi gerekir sanirim.” seklinde ifade etmistir.

Benzer goriisler Zehra tarafindan da ifade edilmistir. Zehra 6grencilerin temel islem becerilerini kazandiktan
sonra, bir hesaplama araci olarak matematik 6gretiminde hesap makinesi kullaniminin bir sakincasi olmadigini
diistiniyordu;

“Hesap makinesinin matematik ogretiminde kullanilmasinda herhangi bir sakinca yoktur.
Aksine égrenciler dGgrenirken onlarin  dgrenmesine yardimct olacak her geyi Ozgiirce
kullanabilmelidirler. Fakat en kiigiik bir hesaplamada bile oOgrencinin hesap makinesi
kullanmast bence yararlh degildir. Ogrenci hem zihninden islem yapabilmeli hem de
gerektiginde hesap makinesi kullanabilmelidir.”

Matematik derslerinde, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiracak her seyden faydalanilmasi gerektigini belirten
Zehra, yerinde kullamldig: taktirde hesap makinelerinin de yararl olabilecegini belirtmistir. Zehra ve Ali, genel
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anlamda matematik Ogretiminde teknolojik araclardan yararlanma konusunda yeniliklere en agik
katilimcilardandi.

3.2. Grafik Hesap Makineleri ile Olusturulan Ortamdaki Ogrenmenin Niteligi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Katilimer 6gretmenler bu kursta iki farkli rol {istlenmislerdir;ilk olarak tipk: bir 6grenci gibi etkinlikler igersinde
gOmiilii bulunan bilgiyi bulmaya ¢alismislar, bu sekilde boyle bir siirecte 6grencilerinin neler yasayabileceginin
bizzat yasayarak gormiislerdir. Ikincisi, bir 6gretmen olarak etkinlikleri degerlendirmislerdir. Bu deneyimi
yasayan Ogretmenlere, kurs sonunda yapilan miilakatta, grafik hesap makinelerinin genel anlamda matematik
daha 6zel anlamda geometri Ogretiminde kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmesini nasil etkileyebilecegi
sorulmustur. Ogretmenlerin grafik hesap makineleri dayali bir 6grenme ortaminda 6grencilerin 6grenmesine
yonelik genel goriisleri, 6grenmenin kalict olmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve derse motive etmesi,
Ogrencileri aragtirmaya sevk etmesi seklinde siniflandirilmistir.

Kalicilik
Ogretmenler genel olarak, grafik hesap makinelerinin gorsel ve dinamik 6zelliklerine vurgu yapmus, bu sekilde
ogrenilenlerin kalici olacagi seklinde ortak goriis belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden biri olan Cem;

“Ogrencilerin matematigi anlamas: soyut ifadeleri kavrayabilmesine baghdir. Ogrenci kendini
hayal aleminde diisiiniip, diisiince giictinii gelistirmelidir. Ogretmen soyut kavramlart ilk énce
somut ifadeleri kullanarak ogrencilere vermeye ¢alismalidir. Ornegin geometri dersinde elipsi,
hiperbolii, parabolii vb. agiklarken sadece sézel olarak ifade etmemeli. Miimkiinse bunu gsekil
olarak kendileri olusturmaya ¢alismali. Bu agidan grafik hesap makineleri ile égrencinin
ogrenmesi daha gorsel olur. Yapilacak, cizilecek sekilleri, kendi diisiince sisteminde hayal
etmektense, makine ekraninda ¢izerek daha net olarak gérebilir. Degiskeni degistirme islevini
daha hizli yaparak sonucu daha net gorebilir. Bu sekilde kazanilan bilgiler kalici olur.”

Cem, Ogrencinin matematigi anlamasini soyut matematiksel kavramlar1 anlayabilmesine baglamakta ve soyut
kavramlar1 somutlastiran grafik hesap makinelerini son derece yararli bulmaktadir. Cem, dinamik ve gorsel
ozellikleri ile grafik hesap makinelerinin 6grencilerin varsayimlarinin dogruluklarini test etme firsat1 verecegini
ve bu sekilde elde edilen bilgilerin kalici olacagini ifade etmektedir.

Hasan, Ogrencilere gorerek ve yasayarak Ogrenme firsatt vermesi bakimindan bu teknoloji yardimi ile
ogrenilenlerin kalici olacagini belirtmistir;

“Geometri derslerinde ogrenci gorerek ve yaparak ogrenecegi icin kalicilik saglar. Ogrenci
ozelligi, teoremi veya kurall 6gretmenin séylemesine veya anlatmasina gerek kalmadan kendisi
gorebilir. Ve bunu da ifade edebilir. Uygun kosullar altinda yeterli uygulamalar yapildiginda
son derece faydali olur diisiincesindeyim. Kendisi yaparak ve gérerek 6grendigi icin kalici
olacaktir.”

Hasan, grafik hesap makineleri yardimiyla gelistirilen etkinliklerin, geleneksel ortamlardan farkli olarak,
ogrencilere gorerek ve yaparak dgrenme firsati verdigini ve bunun elde edilen bilgilerin kalicilig1 i¢in ¢ok nemli
oldugunu belirtmektedir. Ayrica etkinliklerin dgrenciye ilgili 6zellik yada iliskiyi yine kendisinin kesfetme ve
ifade etme firsat1 verdigini ifade etmigtir.

Fatma  farkli olarak, oOgrenciler tarafindan pek sevilmeyen ve anlagilmayan teorem ve ispatlarinin
gorsellestirilmesi, bu yolla daha anlagilir hala getirilmesinde grafik hesap makinelerinin kullanilabilecegini
belirtmistir;

“Geometri derslerinde kullanilabilecegini diigiiniiyorum. Ucgende acilar ile ilgili bagintilarmn
kavratilmasinda, ii¢genin kenarlar ve agilari arasindaki bagintilarin  kavratilmasinda,
tiggenlerin esligi yada benzerlik konularimin kavratilmasinda kullanilabilir. Benzerlikle ilgili
teoremlerin kavratilmasinda rahathikla kullanilabilir. Bu sekilde 6grenilen baginti ve formiiller
ogrenci i¢in daha kalict olabilir. Ogrenciler teorem ispatlarim fazla sevmedikleri icin bu
yontem ogrencinin ilgisini daha c¢ok ¢ekecektir. Ama bu demek degil ki derslerde teorem
vermeyelim, ispatlamayalim.”
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Fatma, teoremlerin once grafik hesap makinesinde gorsel olarak ispatlanabilecegi, daha sonra matematiksel
ispatinin verilebilecegi belirtmistir. Bunun, matematik 6gretiminde Onemli bir yere sahip olan ancak birgok
Ogretmen ve Ogrenci igin angarya gibi goriilen teorem ve ispatlarinin 6grenciler i¢in daha anlamli olmasi,
6grencinin ilgisini derse ¢ekmesi bakimindan ¢ok yararli oldugunu belirtmistir.

Ogrenci Ilgisi

Ogretmenlerin ¢ogu, grafik hesap makinelerinin matematik derslerini dgrenciler acisindan daha zevkli hale
getirecegini dolayistyla ilgisiz veya diisiik seviyeli 6grencilerin derse katilimlarinin daha fazla olacagi yoniinde
gOriis belirtmiglerdir.

Ozge grafik hesap makinelerinin matematik derslerinde kullanimin dgrencilerin derse ilgisini artiracagini
diisiinmektedir;

“Ogrencive bu ders karmasik geldigi icin korkuyor ve basaramayacagim diisiinerek
ilgilenmemeyi seciyor. Ben grafik hesap makineleri ile ¢alisirken kendimi oyun oynuyormus gibi
hissettim. Zaman zaman kullanmayt iyi bilmedigimden sorunlar yasasam da ¢ok zevkliydi.
Osrenciye de bir oyun gibi geleceginden ogrenci ilgisi artacaktir.”

Ozge, kurs siiresince grafik hesap makineleri ile yasadigi deneyimlerini diisiinerek dgrencilerin bu
teknoloji ile matematik ¢caligmaktan ¢ok hoslanacaklarini ifade etmistir.

Zehra’da grafik hesap makinesi kullanimmin 6grencide ilgi ve merak uyandiracagini diisiinmektedir;

“Bu materyal ogrenmede uygulama imkant saglayacaktir. Tahta basinda gosterilen bir drnegi
cogaltma imkanina sahip. Ogrenmeye daha merakli bakmayr saglayacaktir. Ogrencilerin konu
lizerine ilgisinin artacagimi diisiintiyorum. Etkinliklere bire bir katilacaklarindan dersi
dinlememe gibi bir durum séz konusu olmayacaktir.”

Zehra ogrencilerin birebir etkilesim iginde bulundugu bu teknolojinin, onlarin dersten kopmasina firsat
vermeyecegini ve zihinsel olarak siirekli aktif konumda olmalarini saglayacagini ifade etmektedir.

@grencileri Arastirmaya Sevk Etmesi
Ogretmenler, matematik derslerinde grafik hesap makinelerinin kullanimmin 6grencileri arastirmaya tesvik
edecegi konusunda da ortak goriis belirtmislerdir.

Zehra, grafik hesap makineleri ile 6grencilerin 6grenmesinin daha kalici olabilecegini belirttikten sonra, bu
teknolojinin gorsel ve dinamik 6zellikleri ile 6grencilere varsayimlarini test etme firsat1 verecegini, dolayisiyla
onlar aragtirmaya tesvik edebilecegini su sekilde belirtmistir;

‘... Ogrencide merak uyandiracagi kesin. Ogrenci bir ¢ok seyi, daha énce dgrendigi soyut
bilgileri, teorem-ispatlari gorerek deneyerek, tekrardan gérecegi icin bu bilgiler daha
somutlasacagindan ogrenmesi pekisecek. Belki de dgrenciyi farkli seyleri test etmeye
gotiirecektir.”

Kurs siiresince etkinliklere ilgi ile katilan Zehra sik sik etkinliklerle ilgili yeni sorular ortaya atiyor, bunlarin
dogrulugunu test etmek icin grafik hesap makinesini kullaniyor ve en son asamada ise eger ‘“Peki, bunun sebebi
nedir?” diye gozlemledigi iliski veya o6zelligin altinda yatan matematigi ortaya ¢ikarmaya calisiyordu. Zehra,
kurstaki bu deneyimlerinin bir sonucu olarak, bu teknolojinin 6grenciyi aragtirmaya tesvik edecegini belirtmistir.

Ali bu teknolojinin geleneksel ortamlardan farkli olarak Ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerine olanak
saglayacagini ve onlar1 arastirmaya tesvik edebilecegini ifade etmistir;

“Ogrencinin dgrenmesini olumlu yonde etkiler. Gorsellige dayandigindan akilda kalmas: ve
arastirmaya sevk etmesi onu daha cazip kilmakta. Tahtada geometri anlatimi ile bu ¢ok farkl.
Ogrenci burada daha ¢ok kendisi ogreniyor. Ogretmeni rehber konumuna gegirecegi igin

152
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

ogretmenin roliinii de etkileyecektir. Ayrica 6gretmenin daha ¢ok arastirmaci olmasint 6nemli
kilar. Bir bakima teknoloji ile paralel gidilmesine yardimci olur.”

Ali’ye gore boyle bir teknolojik aracin varlig: yalnizca 6grencileri degil, 6grencilere bdyle bir aragtirma ortami
hazirlamakla sorumlu olacak 6gretmeni de aragtirma yapmaya, paralelinde kendini gelistirmeye itecektir.

3.3. Katilimcilarin Kurstan Sonra Grafik Hesap Makinelerinin Matematik Ogretiminde Kullanmimi Hakkindaki
Gorisleri

Kursun baginda ¢ogu 6gretmen, matematik derslerinde hesap makinesi kullaniminin dgrencilerin iglem yapma
becerilerine zarar verebilecegi seklinde goriis belirtmigtir. Ancak kurs ilerledikge, ¢ogu Ogretmen bu
diisiincelerinden vazgegmistir. Bu &gretmenlerden biri olan Ahmet, grafik hesap makinelerinin matematik
ogretiminde kullanilmasi ile ilgili degisen diisiincelerini su sekilde ifade etmistir;

“Her gegen giin bu ¢alismalarin ¢ok verimli olacagina inanityorum. Eger imkanlar elverse ve
tiim okullarda wygun kosullarda grafik hesap makinesi yardimi ile matematik oOgretimi
yvapulabilse, 6grenciler agisindan ¢ok ilging ve ¢cok daha ogretici olacagin saniyorum.”

Ahmet kursta yasadigi deneyimler sonucu baslangictaki olumsuz diisiincelerinin degistigini ifade etmis, bu
teknoloji desteginde yapilan bir egitimin ¢ok daha etkili oldugunu vurgulamistir. Bu kurs onun matematik
ogretiminde teknolojiden faydalanilabilecegi seklinde bir fikir gelistirmesine sebep olmustur.

Benzer sekilde Nuray matematik 6gretimde hesap makinelerinin kullanimi ile ilgili degisen diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir;

“Ilk basta hesap makinelerinin ezbercilige ve hazirciliga itecegi seklinde endiselerim vardi.
Ancak simdi ozellikle sahip oldugu gorsel ozellikler ile matematik egitiminde bu tiir hesap
makineleri  kullanilmali.  Matematik egitiminde bu tarz grafik hesap makinelerinin
kullanilmasimin daha faydali olacagini saniyorum.”

Bu kurs Nuray’in kursun basinda sahip oldugu endiselerini gidermesi yoniinde etkili olmustur.

Zafer kurstaki deneyimleri sonucu grafik hesap makineleri ile hazirlanan 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
kendi matematik bilgilerini kurma firsat1 verecegini ifade etmistir;

“Ders igerisinde verdigimiz ezbere kaliplart bu teknoloji yardimiyla égrencinin kendisinin
bulmasim saglayabiliriz. Bu sekilde ogretmen merkezli matematik dersinden ogrenci merkezli
matematik dersine gecis yapilmus olur. Bu ise egitimimizi ezbercilikten kurtarabilir. Imkanlarimiz
olsa da biz de bu teknolojiden yararlansak, derslerimizde kullansak”

Zafer grafik hesap makinelerinden derslerinde yaralanmak istedigini belirtmistir.

Grafik hesap makinelerinin matematik derslerinde kullanimi hakkinda olumlu goriis belirten 6gretmenler, genel
olarak bu teknolojinin kendi matematik dgretim yontemlerinin bir parcasi olarak matematik kavram, iligki ve
6zelliklerin somutlastirildig: bir gosteri araci olarak kullanilmasi yoniinde fikir gelistirmislerdir.

Mert, kursun baslangicinda hesap makinelerinin, dgrencilerin 6grenme zorunlulugu olan islemsel bilgi ve
becerilere ihtiyag duymayacak duruma getireceginden endiseleniyordu. Kursun sonunda yapilan miilakatta ise,
“Uyguladigimiz matematik miifredatina uygun hale getirilerek bu tiir teknolojiler kullanilabilir. En azindan
gorsel uygulamalar, ogrenciler agisindan o6grenmeyi daha iyi boyutlara ¢ekebilir.” seklinde olumlu
diisiincelerini ifade etmis, ayrica bu teknolojinin mevcut duruma adapte edilmesi gerektiginden bahsetmistir.

Fatma’da 6grencilerin 6grenmesine katki saglayacagini diisiindiigii bu teknolojiden bir ara¢ olarak zaman zaman
faydalanilabilecegini ifade etmistir;

“Ogrencinin diiz anlatim yontemine gore daha cok ilgisini ¢ekecegi icin dzellikle matematiksel
diigtinme yetenegi az olan ogrencilerin ogrenmesini kolaylastirabilir..... Ancak bu makine ile
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ilgili calismalar kagut iizerindeki ¢oziimii 6gretmeyeceginden tek basina yeterli degildir. Sadece
derse katki saglayacak bir arag olarak diisiiniilebilir.”

Matematikteki soyut ifadeleri somutlastirabilme ve sahip oldugu dinamik dzellikleri ile hesap makineleri ile ilgili
olumlu goriislerini ifade eden Cem mevcut durumda hesap makinelerinin matematik miifredatindaki her konu
icin kullanilamayacagim1 ancak onemli konular1 kalici bir sekilde vermek amaciyla bazi ders saatlerinde
kullanilabilecegini diisiiniiyordu;

“Matematik miifredatinda her zaman degil énemli noktalarda, dersin daha kalict olmasi
amaciyla bazi ders saatlerinde kullanabiliriz.”

Katilime1 6gretmenlerden dordiiniin, kurs basinda hesap makinelerinin matematik 6gretiminde bir 6grenme-
Ogretme araci olarak kullanilamayacagi seklindeki diisiinceleri kursun sonunda da ¢ok fazla degismemistir.

Bu Ogretmenlerden biri olan Murat, grafik hesap makinelerinin sahip oldugu grafiksel kapasitenin kendisini
etkiledigini, ancak Ogrencilerin grafik hesap makinesinin ¢izdigi grafiklere bakarak nasil grafik cizilecegini
ogrenemeyeceklerini ifade etmistir;

“Ogrenci ara iglemleri gormiiyor. Fonksiyonun grafigini pat dive karsisinda goriiyor. Acaba bu
grafik nasul ¢izildi bunu bilmeyecek. Bunlari bilmeden grafik ¢izmeyi nasil égrenecek...”

Taner, kursun basinda grafik hesap makinelerinin teknolojik kapasitesini begenmis, ancak matematik 6gretimi
i¢in uygun olmadigini su sekilde ifade etmistir;

“Problemin ¢oziimii makinede izleniyor, ancak 6grencinin bunu 6grenmesi igin oncelikle yabanci dil
bilmesi gerekmektedir. Oysaki okullarda yabanci dil ogrenmek sorun. Ciinkii bir¢ok okulda yabanci dil
ogretmeni yok. Bu sartlar altinda egitim-ogretim siiresince maddi kiilfetinin yaninda zaman kaybina sebebiyet
vereceginden uygulanmasi taraftar: degilim.”

Taner, grafik hesap makinesinin kullanimint zor bulmus, bu teknolojinin matematik derslerinde kullanimini
zaman kayb1 olarak nitelendirmistir. Benzer goriisler Nesrin ve Mehmet tarafindan da ifade edilmistir.

3.3.1. Grafik Hesap Makinelerinin Matematik Miifredati ile Biitiinlestirilmesini Olumsuz Yo6nde
Etkileyebilecek Faktorler

Ogretmenlere kurs sonunda, “Grafik hesap makinelerinin matematik miifredat: ile biitiinlestirilmesi siirecini
olumsuz yénde etkileyebilecek faktdrler sizce nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar alt1 baglik altinda siniflandirilmistir.

v’ Mevcut durumda grafik hesap makineleri daha ¢ok igslem bilgisini 6l¢gmeye yonelik tiniversite giris
stnavina uygun degil,

Ogretmenler, uygulanan programin ve iiniversiteye giris siavinin égrencilerden bekledigi davramslar ile bu
teknolojini desteginde dgrenciye kazandirilmasi beklenilen davranislarin birbirleriyle ortiismedigini ifade
etmigtir.

Bu konuda Hasan diisiincelerini “Matematik 6gretiminde en nemli amaglarimizdan biri de, égrencilerin
tiniversite giris sinavinda basaril olmasini saglamak. Grafik hesap makinesini mevcut sistemde ogrenci
ihtiyaglarim karsilamada yetersiz buluyorum. Mevcut durum devam ettigi siirece bu teknolojinin bir
gelecegi olduguna inanmryorum” geklinde ifade etmistir.

Buna benzer sekilde Nuray, “Miifredat konu igerigi bakimindan iiniversiteye hazirlik olarak degil gercgekten
matematigi 6gretmek icin diizenlenmelidir. Ancak bu durumda grafik hesap makineleri kullanilabilir.”
diistincelerini ifade ederken, mevcut miifredatin {iniversite sinavlarina hazirlik seklinde diizenlendigini, kavram
bilgisinden cok islem bilgisi iizerine yogunlastigini ve bdyle bir durumda bu teknolojinin kullanim imkani
bulamayacagini belirtmektedir.

v Bu teknolojileri derslerinde basariyla kullanabilecek yetismis 6gretmenler yok,
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Ogretmenler bdyle bir teknolojinin meveut olmasi durumunda bile, derslerinde bu teknolojileri basartyla
kullanacak 6gretmelerin olmadigini bu teknolojinin matematik derslerine entegrasyonu siirecinde bir diger
engel olarak nitelendirmislerdir. Zehra bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etti;

“...Sonra bu aleti kullandiracak bilgili ogretmenleri olusturmakta zor olacaktir. Teknoloji pek
¢ok durumda mevcut degil. Mevcut olan durumlarda ise onu siniflarinda kullanacak égretmen
yok. Ben ¢evremde hi¢ rastlamadim béyle drneklere. Ogretmenlerin ne zaman, nastl bu
teknolojiyi kullanacaklarini bilmesi lazim.”

Zehra, teknolojiden daha ¢ok bu teknolojiyi derslerinde kullanabilecek 6gretmenlerin varliginin
6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

v' Zaman problemi

Ogretmenlerin en ¢ok degindikleri konulardan biride, miifredatta belirli bir zaman dilimi igerisinde
verilmesi istenen konu sayist ile ilgilidir. Ogretmenler, miifredattaki konu sayisinin gok fazla oldugunu,
normal sartlarda konular1 tamamlamakta zorlandiklarini ifade ediyor ve bu makinelerin matematik
derslerinde kullaniminin bu durumu daha da zorlastiracagin diistiniiyordu.

Bu 6gretmenlerden biri olan Fatma bu konudaki endigelerini su sekilde ifade etmistir;

“Bu etkinlikler gercekten cok iyiydi. Ozellikle hazine problemini ¢cozerken hesap makinesinin ¢cok
ise yaradigim diigiiniiyorum. Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini cekmek acisindan faydali olacag
muhakkak. Bir kere onlara eglenceli ve zevkli geleceginin de farkindayim. Ancak daha oncede
belirttigim gibi yetistirmek zorunda oldugumuz bir miifredat var. Hem miifredati yetistirip hem
de her iinite i¢in boyle uygulamalar yapmak ¢ok zor. Zaman zaman arada uygulamalar yapinca
zevkli olur.”

Fatma bir 6gretmen olarak etkili ve kalic1 6grenme agisinda yararli buldugu grafik hesap makinelerinin
mevcut sartlarda zaman agisindan uygulanabilir oldugunu diisiinmiiyordu.

Benzer sekilde Nesrin; “Bu tiir ¢alismalar igin daha fazla zaman gerekiyor. Biz normal sartlarda miifredati
yetistiremiyoruz. Bu teknolojinin matematik derslerinde yer alabilmesi icin konular: yari yariya indirgemek
lazim” seklinde diislincelerini ifade etmistir.

v’ Ogretmenler kendilerini gelistirme ve yenileme konusunda ilgisiz,

Ogretmenlerin degindigi bir diger nokta, 6gretmenlerin yenilikleri, teknolojik gelismeleri takip edip, bunlar
dogrultusunda kendilerini gelistirme ve yenileme konusunda isteksiz oluslaridir.

Bu diisiincedeki katilimcilardan biri olan Zehra, 6gretmenlerin bilgisayar ve diger teknolojik araglarin
matematik derslerinde kullanimi konusunda gelismeleri takip etme ve siniflarina tasima konusunda ilgisiz
olduklarini su sekilde ifade etmistir;

“Kendi okulum adina ogretmenler matematik alan bilgilerini geligtirmek igin ilgililer. Ancak soz
konusu matematik egitimdeki iizerine olan gelismeleri izlemede ilgisizler. Yapilan gelismelerin
geleneksel ortami gegemeyecegini, yani 6gretmek igin en iyi yontemin bu oldugunu inaniyorlar
yada alisik olduklarinda vazge¢mek istemediklerinden. Bu onlara zor geliyor.”

Zehra, cogu matematik 6gretmeninin en iyi 6gretim seklinin geleneksel yontemler olduguna ve
ogrencilerinin en iyi bu sekilde 6grendigine inandigin1 belirtmistir. Ona gore, 6gretmenler dogal olarak
cokta faydali olduguna inanmadiklari bu teknolojileri derslerinde kullanma konusunda isteksizdir.

Ali de bu ve buna benzer teknolojik araglarin matematik derslerinde kullaniminin yayginlasamamasinin asil

nedeninin, 6gretmenlerin ilgisizligi oldugunu diisiinmektedir;
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“Bana gére asil problem ogretmenlerden kaynaklaniyor. Ogretmenlerin derslerinde ara¢ gerec
kullanmiminin  yok denecek kadar az. Fakat bir¢ok okulumuzda temel kullanmilmasi gereken
araglarin  bile kullamildigina inanmiyorum. Kurallar zorunluluk esasina gore koyulursa,
denetimler..v.b. uygulamanin basarili olacagina inaniyorum. Burada okul idarecilerine de
onemli gorevier diisiiyor. Tabi bunun ig¢in oncelikle ogretmenlerin derslerinde grafik hesap
makinelerini nasu kullanacaklar: konusunda yetistirilmesi gerekir .”

Ali, matematik derslerinde teknolojik araglardan yararlanma konusunda &gretmenlerin yalniz birakilmamasi
gerektigini diisiinmektedir. Oncelikle bu alanda yetistirilmeleri, daha sonra da kullanimlarim tesvik edecek,
zorlayacak olumlu yaptirimlarin gerek Milli Egitim Bakanligi gerek okul idarecileri tarafindan uygulanmasi
gerektigini diisiiniiyor.

V' Devlet okullarimn ekonomik ve fiziksel sartlart (sinif mevcudu ¢ok kalabalik, égrenci seviyesi
diisiik....v.b.) bu teknolojiden yararlanmaya uygun degil

Devlet okullarinin zaruri ihtiyaglarini karsilamakta giicliik ¢ektigini ve okullardaki 6grenci sayisinin ¢ok fazla
oldugunu diisiinen bazi dgretmenler bu durumun bu teknolojinin kullanimi agisindan bir engel teskil ettigini
diiginmektedirler.

Zehra, bu konuda diisiincesini;

“Bugiin nasul ki her okulda bilgisayar laboratuar: bulunmamasi ve bu yone dogru gegislerin
olmasinda yasanan zorluklar bu materyalin kullaniimasinda da yasanacaktir. Okullarda kaynak
stkintist ¢ekilirken bu tiir aletlerin alinmasinin kolay olmayacagini diisiiniiyorum. Egitim icin
gerekli deger verilmis olsa sorun olmayacaktir.” sekilde ifade etmistir.

Ahmet, 6grencilerin matematik dersine olan ilgisini ve bu dersteki basarisini olumlu yonde etkileyecegini
disiindiigli grafik hesap makinelerinin uygulanabilir olmasi i¢in yukarida bahsedilen smirliliklarin ortadan
kaldirilmasi gerektigini diistinmektedir,

“Bu teknolojinin kullanilmasi ogrencinin matematik ogrenmeye karsi ilgisini arttiracagi ve
dolayisiyla matematik dersindeki bagaryt olumlu yonde etkileyecegi kanaatindeyim. Ancak
gerekli fiziksel ve ekonomik sartlar yerine getirildikten sonra. ..gerekli alt yapi eksikleri
tamamlandiginda egitim dgretim siirecinde kullanilabilir ve son derece faydali olur.”

Ahmet’e gore bu simirliliklar ortadan kaldirilmasi durumunda grafik hesap makinelerinin 6grenciler i¢in ¢ok
faydali olabilir.

v GHM deki menii ve komutlarin Ingilizce olmast

Ogretmenler 6zellikle kursun ilk giinlerinde dilden kaynaklanan problem yasamasi bu sekilde bir diisiince
gelistirmelerine sebep olmustur.

3.3.2. Grafik Hesap Makinelerinin Matematik Miifredati ile Biitiinlestirilmesini Olumsuz Yoénde
Etkileyebilecek Faktorleri Gidermeye Yonelik Coziim Onerileri
Bu teknolojinin matematik derslerinde uygulanabilir olmasi igin neler yapilabilecegi konusunda
6gretmenlerin goriis ve diislinceleri bu baglik altinda sunulmustur.

Ogretmenlerin hemen hemen hepsi GHM’nin matematik miifredat: ile biitiinlestirilmesi siirecinde 6grenci
ve dgretmen alt yapisinin hazir olmasi gerektigi konusunda gbriis birligi icindeydi. Ogrenci GHM kullanim
bilgi ve becerisi kazanacak kabiliyette olmaliydi ve 6gretmenler bu teknolojiyi nasil kullanacaklar
konusunda yetistirilmeliydi. Ogretmenlerin yetistirilmesi hizmet ici kurslardan ziyade hizmet 6ncesi egitim
fakiiltelerinde yapilmaliydi.

Zehra bu teknolojiyi matematik derslerinde kullanacak kisiler olan dgretmenlerin bu teknolojiyi kullanmaya
hazir hale getirilmesi ve bu gorevin de dgretmen yetistiren kurumlarin {istlenmesi gerektigini diisiinmektedir
ve bu disiincelerini; “...0gretmen yetistiren kurumlarda bu tiir teknolojik aletlerin tanitimi, kullanimi,
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yararlar: gibi bashiklari iceren derslerin olmast ve 6gretmen adaylarini bu teknolojileri kullanacak sekilde
vetistirmek gerekir. ”seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi, miifredatta belirli bir zaman dilimi icerisinde verilmesi istenen konu say1smin ok
olusunun grafik hesap makinelerinin matematik derslerinde kullanimi i¢in bir engel teskil ettigini ve bu
yilizden miifredat programlarinda yeni diizenlemelere gidilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu
katilimcilardan biri olan Ahmet, mevcut matematik miifredatinin ¢ok genis ve ayrintili oldugunu ve bu
teknolojinin matematik miifredati ile biitiinlestirilebilmesi i¢in miifredati sinirlama yoluna gidilmesi
gerektigini su sekilde belirtti;

“Halen uygulanmakta olan miifredat ¢ok genis ve ayrintili. ...6grenciye her zaman lazim olacak 6zlii
konular secilmeli ve miifredat azaltilmalidir.”. Benzer sekilde Ozge de bu teknolojinin kullanimi i¢in miifredatta
bazi diizenlemelere gidilmesi gerektigini, okullarin bu teknolojiye hazir hale getirilmesini gerektigini
diistiniiyordu. Aksi taktirde uygulanabilir oldugunu diisiinmiiyordu.

Ogretmenlerin diger bir kismi ise, miifredat sabit kalmak sartiyla énemli oldugu diisiiniilen konularda etkili ve
kalici 0grenmeyi saglamak amaciyla zaman zaman bu teknolojiden yararlanilabilecegini ifade etmistir.
Miifredatta yer alan her konular1 azaltma gibi bir durumun s6z konusu olamayacagini vurgulayan Zafer bu
teknolojinin matematik derslerinde kullanimu ile ilgili olarak sunlar1 sdyledi;

“Matematik miifredatlart M.E.B. talim ve terbiye kurulu tarafindan tespit ediliyor. Konuyu bu
sekilde ¢ozmek lazim. Miifredat sabit kalmak sartiyla arag gereg olarak kullanlabilir.”

Fatma da mevcut durumda her konu i¢in olmasa da dgrencileri motive ettigi ve anlamalarini kolaylagtirdigini
diisiindiigii bu teknolojinin matematik derslerinde zaman zaman kullanilabilecegini ifade etmistir.

Baz1 6gretmenler ise, uygulama dersi ad1 altinda bu teknolojiden yararlanilabilecegini diisiinmektedir. Bu
ogretmenlerden biri olan Zehra, diisiincelerini su sekilde ifade etmisti;

“Haftalik ders yiikiiniin bir-iki saatinin uygulama dersi adi altinda derse ogretilen (soyut)

konular somutlagtirilarak ogretilmesinde etkili olacagina inaniyorum.”

Zehra soyut matematik kavramlarin bu teknoloji vasitasiyla somutlasacagini ve daha kolay
Ogrenilecegini, bu yiizden de haftada bir yada iki saatin GHM ile yapilacak etkinliklere ayrilabilecegini
diisiinmektedir.

4. TARTISMA VE SONUCLAR

4.1. (")gretmenlerin Grafik Hesap Makinelerine Kurs Oncesi Bakislari

Yapilan ¢aligsma ile kurstan 6nce higbir 6gretmenin derslerinde herhangi bir sekilde hesap makinesi kullanmadigi
ve grafik hesap makinesi teknolojisinden haberdar olmadiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin, matematik
ogretiminde hesap makinesi kullanimu ile ilgili bilgileri ¢ok sinirliydi. Onlar, hesap makinelerini matematiksel
kavram, iliski ve ozelliklerin 6gretiminde kullanilabilecek bir 6grenme araci olarak degil, uzun hesaplamalar
gerektiren aritmetik islemlerde hem zaman kazanmak hem de dogru sonuglar elde etmek icin kullanilan bir
hesaplama arac1 olarak gormektedirler. Dolayisiyla, hesap makineleriyle ilgili ilk degerlendirmeleri de hep bu
yonde olmustur. Ogretmelerin ¢ogu, matematik 6gretiminde islemsel becerilerinin 6nemine deginmis ve bir
hesaplama araci olarak hesap makinelerini matematik derslerinde kullanilmasini dogru bulmadiklarim ifade
etmiglerdir. Hepsinin ortak endisesi hesap makinelerinin, 6grencilerin islemsel becerilerine zarar verecegi
seklindedir. Ogretmenlerden bir kismi kurs sonunda da bu diisiincelerinden vazgegmenmistir.

Matematik o6gretimindeki Oncelikli amaglarindan birini 6grencilerin iiniversite sinavinda basarili olmasini
saglamak seklinde ifade eden ¢ogu 6gretmenin, islemsel becerileri on plana ¢ikartan iiniversite giris sinavina
ogrencileri hazirlama agisindan matematik derslerinde hesap makinesi kullanimi gereksiz hatta zararl olarak
nitelendirdigi gorilmiistiir.

Katilimcilarin matematik 6gretiminde hesap makinelerini kullanimi hakkindaki bilgileri ¢ok sinirli olmasina
ragmen, bu araclarin matematik derslerinde kullanimmin faydali olmayacag: seklinde genel bir yargiya sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Arastirmalar, bu teknolojiyi kullanmayan Ogretmenlerin, hesap makinelerinin
ogrencilerin dgrenmeleri lizerine negatif bir etkiye sahip olduguna giicli bir sekilde inandiklarmi ortaya
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cikarmistir(Szombathelyi, 2001). Bu calismada da katilimcilardan hicbiri bu kurstan 6nce derslerinde hesap
makinesi kullanmamis ve ¢ogu hesap makinelerinin matematik derslerinde kullanimu ile ilgili olumsuz goriislere
sahipti. Ardahan ve FErsoy’da hesap makinelerinin matematik 6gretme ve dgrenme siirecinde kullanimlartyla
ilgili bilgisizliginin onlarin zararl1 oldugunun diisiiniilmesine sebep oldugunu belirtmektedir (Ardahan ve Ersoy,
2000).

4.2. Grafik Hesap Makineleri ile Olusturulan Ortamdaki Ogrenmenin Niteligi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri

Ogretmenlerin cogu, matematik derslerinde grafik hesap makinesi kullammnin dgrencilerin dgrenmesini
olumlu yonde etkileyebilecegi seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenler grafik hesap makinesi kullaniminin
etkili ve kalic1 6grenme saglayabilecegi, 6grencilerin ilgisini derse ¢ekebilecegi, motivasyonu arttirabilecegi ve
Ogrenciyi arastirmaya sevk edebilecegi konusunda fikir birligindeydi. Grafik hesap makinelerinin gorsel ve
dinamik 6zellikleri ile soyut matematik kavramlart somutlastiracagi ve Ogrencilerin anlamalarina yardimei
olabilecegi katilimcilarin paylastigi bir diger goriistiir. Ogretmenler, kurs siiresince derslerin zevkli gegtigini,
dolayisiyla ogrencilerinin de zevk alacagim ifade etmislerdir. GHM’lerin dgrencilerin dgrenmeleri iizerine
etkileri konusunda benzer goriislerine, bu alanda yapilan diger arastirmalarda da rastlanmaktadir (Ardahan ve
Ersoy, 1999; Ardahan ve Ersoy, 2002). Fakat katilimcilardan birkaci her ne kadar grafik hesap makinelerinin
sahip oldugu hesaplama ve grafiksel-sembolik gosterimleri ile ilgili potansiyeline hayran kalmigsa da, onun
aslinda ogrencilerin yapmasi gereken seyleri (bir fonksiyonun grafigini ¢izme, bir denklemin kdklerini bulma,
bir liggenin alanini hesaplama,... gibi) hazir verdigi diisiincesiyle matematik 6gretmek i¢in uygun olmadigini
ifade etmislerdir.

4.3. Ogretmenlerin Kurs Sonrasi Grafik Hesap Makinelerine Bakislar

Katilimcilar, bu kurs vasitasiyla daha 6nce hi¢ karsilasmadiklart bir teknoloji ile tanigmislar ve grafik hesap
makinesinin kullanimu ile ilgili temel becerileri kazanmiglardir. Bu kurs, katilimeilara bu teknolojinin geometri
ogretiminde kullanimu ile ilgili 6grenme ve dgretme deneyimi kazandirmigtir. Ayrica matematik derslerinde bu
teknolojinin nasil kullanilabilecegine dair fikir vermistir

Ogretmenler kursun baslangicinda, hesap makinelerinin &grencileri hazira ve ezberlere itecegi seklinde
endiselere sahipti. Ciinkii ¢ogu Ogretmen, matematik Ggretimini dgrencilerin iglemsel bilgi ve becerilerini
gelistirme seklinde degerlendirmekteydi. Islemsel bilgiyi one ¢ikaran {iniversite siav sistemi ise katilimcilarm
bu diisiincelerini koriiklemektedir. Ancak, kurs sonunda dgretmenlerin ¢ogunlugu matematik 6gretiminde bu
teknolojiden yararlanilabilecegini ve bunun c¢okta faydali olacagi yoniinde gorlis bildirmis, yalmzca dort
O0gretmen bu teknolojinin matematik 6gretimi i¢in uygun olmadigini ifade etmistir. Olumlu goriis bildiren
ogretmenler genel olarak, bu teknolojiyi mevcut olmasi durumunda 6zellikle anlagilmasi giic matematiksel iliski,
ozellik ve kavramlarnt gorsellestirmek ve dinamiklestirmek amaciyla smiflarinda kullanabileceklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin burada GHM kullanimindan kasitlari daha ¢ok GHM ekranmin tahtaya
yansitilmasi ve ilgili 6zellik veya iliskinin gorsellestirilmesi seklindedir.

Yapilan ¢alisma, 6gretmenlerin ya teknolojiden kaginma yada teknolojiyi geleneksel yontemlere uydurma gabasi
icinde olduklarini1 gostermistir. Yalnizca iki 6gretmen (Ali ve Zehra) geleneksel yontemlerden siyrilip kendini bu
dogrultuda yenileme ve gelistirme c¢abasi i¢inde oldugunu belirtmistir. Evens-Andris’in égretmenlerin teknoloji
kullanimma yonelik ¢aligmasinda da benzer tepkiler ortaya ¢ikmistir (Mumtaz, 2000). Bunlar teknolojiden
kaginma, teknolojiyi geleneksel yontemlere uydurma ya da teknolojinin potansiyelini kabul edip, kendini bu
dogrultuda yenileme ve degistirme seklinde siralanabilir. Bu tepkilerden sonuncusu, yani ogretmenin
teknolojinin potansiyelini kabul edip, kendini yenileme ve gelistirme ¢abalari, mevcut teknolojinin matematik
derslerinde uygun ve verimli kullanimi i¢in gerekli goriilmektedir. Bu agidan katilimer 6gretmenlerin tamami
olmasa da bir kisminin bu goriise sahip olmasi gelecek uygulamalar i¢in umut vericidir.

Matematik O6gretiminde kullanimi konusunda ister olumlu, ister olumsuz goriislere sahip olsun biitiin
ogretmenler, TI-92 GHM’nin grafiksel-sembolik gosterimleri ile ilgili potansiyeline hayran kalmistir. Benzer
sekilde Myers (1998)’in c¢aligmasindaki &gretmenlerde GHM teknolojisinin sahip oldugu potansiyele
hayranliklarini ifade etmislerdir.
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4.3.1. Grafik Hesap Makinelerinin Matematik Miifredati ile Biitiinlestirilmesini Olumsuz Yo6nde
Etkileyebilecek Faktorler

Ogretmenlerin bir gogunun matematik dgretimindeki amaci, dgrencilerini {iniversite smavina hazirlamakti. Bu
yiizden de dgrencilere iglemsel becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmekteydi. Katilimcilarin ¢ogu grafik hesap
makinelerinin genel olarak matematik Ogretiminde kullammminin 6grenci ilgisini g¢ekecegi, etkili ve kalict
O0grenmeyi saglayacagi seklinde olumlu goriisler belirtmelerine ragmen bu teknolojinin dgrencileri sinava
hazirlamada yeterli olmayacagini disiiniiyorlardi. Ayrica grafik hesap makinelerine dayali o6gretim
etkinliklerinin geleneksel yontemlere gore daha ¢ok zaman almasi, miifredat programinda belirli bir zaman
diliminde okutulmasi gereken konularin ¢ok fazla olmasi ve bu sekilde miifredat konularinin yetistirilemeyecek
olmasi katilimcilarin paylastiklart diger bir fikirdi. Baki de, yaptig1 bir ¢aligmada teknoloji destekli egitimin
getirecegi sonuglar ile sistemin beklentileri arasindaki uyusmazliga dikkati ¢ekmistir (Baki,1996).

Grafik hesap makinelerinin matematik derslerine ile biitiinlestirilmesini olumsuz yonde etkileyebilecek faktorler
hakkindaki 6gretmen goriisleri asagidaki siralanmstir;

v Mevcut durumda grafik hesap makineleri daha ¢ok iglem bilgisini 6l¢meye yonelik {iniversite
giris sinavina uygun degil,

v Bu teknolojileri derslerinde basariyla kullanabilecek yetismis 6gretmenler yok,

v Zaman problemi

v Ogretmenler kendilerini gelistirme ve yenileme konusunda ilgisiz,

4 Devlet okullarinin ekonomik ve fiziki sartlar (sinif mevcudu ¢ok kalabalik, dgrenci seviyesi
diisiik....v.b.) bakimindan bu teknolojinin kullanimina uygun degil,

v GHM’de yer alan menii ve komutlarin Ingilizce olmasi

Literatiirde Ogretmenlerin derslerinde grafik hesap makinelerinden yararlanmalarini etkileyen faktorlerin
tespitine yonelik ¢aligmalara rastlanmaktadir(Myers,1998; Mumtaz, 2000; Szombathelyi, 2001; Arvanis 2003).
Bu faktorleri dogrudan 6gretmene bagl olmayan egitimsel faktorler ve 6gretmenle yakindan ilgili olan bireysel
faktorler seklinde iki ana kisma ayirmak miimkiindiir. Ogrenci seviyesi, miifredat programu, standartlastirilmis
testler, grafik hesap makinesinin, ilgili kaynak kitap ve diger materyallerin eksikligi, ortam (siiflar, zaman),
okul sistemi ve yonetimin destegi egitimsel faktorler arasinda yer almaktadir. Bunlardan ¢ogu bu ¢alismada da
ogretmenler tarafindan matematik derslerinde grafik hesap makinelerinin kullanimini etkileyebilecek faktor
olarak belirtilmistir. Yapilan ¢alismada, dgretmenlerin mesleki gelisimi, grafik hesap makinelerini kullanma
deneyimi gibi bireysel faktdrlere de vurgu yapilmistir. Ayrica GHM’de yer alan menii ve komutlarin Ingilizce
olmasinin bazi sikintilar yarattigi Ardahan ve Ersoy’un &gretmen adaylart lizerinde yaptiklari bir ¢aligmada da
rapor edilmistir (Ardahan ve Ersoy, 2002).

4.3.2. Grafik Hesap Makinelerinin Matematik Miifredati ile Biitiinlestirilmesini Olumsuz Yonde
Etkileyebilecek Faktorleri Gidermeye Yonelik Coziim Onerileri

Ogretmenlerin hemen hemen hepsi grafik hesap makinelerinin matematik miifredati ile biitiinlestirilmesi
sirecinde Oncelikle 6gretmenlerin bu teknolojiyi nasil kullanacaklar1 konusunda yetistirilmesi ve 6grencilere
grafik hesap makinesi kullanim bilgi ve becerisi kazandirilmas: gerektigi konusunda goriis birligi i¢indeydi.
Katilimcilar, dgretmenlerin yetistirilmesini hizmet i¢i kurslardan ziyade hizmet Oncesi egitim fakiiltelerinde
yapilmasi gerektige vurgu yapmistir.

Katilimcilarin genel anlamda matematik derslerinde bu teknolojinin uygulanabilir olmasi i¢in neler yapilmasi
gerektigi konusundaki goriisleri;

v' Miifredat yeniden bir diizenlemeye gidilmesi,

v' Onemli oldugu diisiiniilen konularda etkili ve kalict &grenmeyi saglamak amaciyla
kullanilmasi,

v Uygulama dersi adi altinda haftada 1-2 saatin bu tiir etkinliklere ayrilmasi, seklinde
Ozetlenebilir.

Ayrica katilimeilardan ikisi ise anlagilabilirlii agisindan dilinin Tiirk¢e olmasi gerektigini ifade etmisti.
Ozellikle kursun ilk giinlerinde ekrandaki yardimeir komutlar1 anlamada gesitli problemler yasayan bu iki
katilime1 bu sekilde bir dneri getirmistir.
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5. ONERILER

Ogretmenlerden nasil bir dgretim yapmalari isteniyorsa, aym sekilde dgrenme deneyimlerinin kazandirilmas
gerekmektedir. Ciinkii, birey nasil 6greniyorsa dgretmen oldugunda da 6grencilerinin ayni sekilde 6grenecegini
diisiiniir (Baki,2002). Dolayisiyla bu teknolojinin kullanimi igin Ozellikle Ogretmen adaylarina fakiilte
siralarinda, Ogretmenlere ise hizmet-igi kurslar vasitasiyla grafik hesap makinesi teknolojisinin tanitilmasi
gerekir. Bu konuda iiniversitelere ve egitimcilere dnemli gorevler diismektedir. Bu teknoloji ve matematik
derslerinde kullanimu ile ilgili gelismeleri yakindan takip etmeleri ve uygulamaya gecirmeleri 6nerilebilir.

Yapilan caligma gostermistir ki, 6gretmenlerin hesap makineleri ile ilgili ilk degerlendirmeleri 6grencilerin islem
yapma becerilerine zarar verecegi seklindedir. Bu durumun, 6gretmenlerin teknolojinin matematik siniflarinda
kullanimu ile ilgili sinirli bilgi ve deneyimlerinden kaynaklandigi diigiiniilmektedir. Nitekim kursun sonunda
¢ogu O6gretmen bu diisiincelerinden vazge¢mistir. Bunun igin gorev basindaki 6gretmenlere teknoloji destekli
uygulamalar tanitan, ger¢ek dgrenme ve dgretme deneyimleri yasatan bu tiirden kurslara gereksinim vardir.
Ancak bu durumda 6gretmen bu tiirden teknolojileri mesleki anlamda ciddiye almaya baslayacaktir.

Matematik derslerinde teknolojik araglardan yararlanma konusunda Ogretmenlerin yalmiz birakilmamasi
gerektigini diisiiniilmektedir. Ogretmen, geleneksel ogretim yaklasimlar ve yapisalct 6grenmeye dayanan
teknoloji destekli yaklagimlar arasinda birakilirsa, dogal olarak bildigi, kendisine kolay geleni tercih edecektir.
Basarili bir uygulama i¢in politikaci, okul idarecileri ve dgretmenlerin olusturdugu {iglii sa¢ ayagina ihtiyag
vardir. Bunun igin, oncelikle 6gretmenlerin bu alanda yetistirilmeleri, daha sonra da kullanimlarini tesvik
edecek, gerekirse zorlayacak uygulamalarin gerek Milli Egitim Bakanligi gerek okul idarecileri tarafindan
gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Yapilan calisma, bu ve benzeri teknolojilerin matematik egitiminde etkin bir sekilde kullanilabilmesi igin
miifredat programini ve tiniversite giris sinavlarini da ig¢ine alan pek ¢ok alanda kokli degisikliklerin yapilmasi
gerekliligini ortaya koymustur.

Bu calismaya katilan 6gretmenler grafik hesap makineleri ile olusturulan 6grenme ortaminin, dgrencinin ilgisini
cekecegi, yaparak ve yasayarak O0grenme firsati verecegi, bu sekilde elde edilen bilginin kalici olacagi ve
ogrencileri aragtirmaya sevk edecegi seklinde ortak goriis bildirmislerdir. Neticede, dzelde geometri genelde
matematik  0gretiminde bu tiir dgrenme-dgretme ortamlart hazirlamak igin grafik hesap makinelerinden
yararlanilabilir. Ancak bu tiirden etkinliklerin hazirlanmasi zorlu bir ugrastir ve hevesli dgretmenlerin
etraflarinda  faydalanabilecekleri kaynaga ihtiyact olacaktir. Bu yilizden Ogretmenlerin derslerinde
faydalanacaklari miifredat konularmi kapsayacak sekilde grafik hesap makinelerine dayali etkinliklerin
gelistirilmesi ve siniflarda uygulanmasi gerekmektedir.

Bu ¢aligma siiresince grafik hesap makinelerinin matematik 6gretiminde kullanimi ve uygulanabilirligi ile ilgili
genelde olumlu goriigler belirten &gretmenlerin, kurs sirasinda sdylediklerini, firsat verildiginde siniflarinda
hangi diizeyde yapabileceklerini veya buna ne kadar istekli olacaklarini tespit etmek amaciyla yeni bir ¢alisma
yapilabilir.

Yapilan bu ¢alisma sonucu elde edilen deneyim 1g1ginda arastirmaci, bu alanda ¢alisacak ve buna benzer bir kurs
diizenlenmeyi diislinen aragtirmacilara sunlar1 6nermektedir;

v Hazirlanacak kurs katilimi ve bu katilimin devamliligini saglamak amaciyla hizmet 6ncesi, hizmet
i¢ci veya seminer seklinde organize edilmeli, kurs tarihleri ise 6gretmenlerin yogun olmadiklar1 ya da tatil
donemlerine gore belirlenmelidir. Bu tiir kurslarin verimli olabilmesi i¢in goniilliiliik esas alinmalidir.

v' Hazirlanan kursta siire kisith oldugu i¢in katilmcilara grafik hesap makinesine ait temel
fonksiyonlart kullanma becerilerinin kazandirilmasi amaciyla iki saatlik bir siire ayrilmigtir. Bu siire
kattlimeilarin bir kismu igin yeterli olmustur (Ozellikle daha énceden bilgisayara asina olanlar ve yazilim
icerisindeki Ingilizce kelimeleri anlamada zorluk ¢ekmeyenler igin). Ancak bir kismi igin yeterli olmamustir. Bu
becerileri iyi kazanamayan katilimcilar etkinlikleri gergeklestirmede ¢ok zaman kaybetmis ve giigliikler
yasamistir. Bu giicliikler onlarin makinenin kullaniminin ¢ok zor oldugunu diisiinmelerine ve uygulanabilirligi
ile ilgili olumsuz bir yaklagim gelistirmesine sebep olmustur. Bu yiizden grafik hesap makinelerinin kullanimina
iliskin temel becerilerin kazandirilmasina yénelik etkinlikler biraz daha genis zamana yayilmali ve bunlarla ilgili
pekistirici uygulamalar yapildiktan sonra diger ¢calismalara gecilmelidir bunun i¢inde kurs siiresi biraz daha uzun
olmalidir.
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ILKOGRETIM 6. SINIF FEN BiLGiSi DERSI ELEKTRIK UNITESINDE KAVRAM HARITALARI
ILE OGRETIMIN OGRENME DUZEYINE ETKISi

Fulya Oner!, Mehmet Arslan?
1. Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi T1kogretim Béliimii Fen Bilgisi Egitimi A.B.D. Arastirma Gérevlisi
2. Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B&liimii

OZET

Giiniimiizde her alanda artan bilgi birikiminin bireylere etkili ve verimli bigimde aktarilmasi egiticilerin dncelikli
sorunudur. Cagimizda giderek 6ne ¢ikan bilissel 6grenme kuramlari ve stratejileri bilginin nasil alindigi,
depolandig1 ve geriye getirildigi konularinda 6nemli ipucglari saglamaktadir. Biligsel 6grenme stratejileri
arasinda Kavram Haritalarinin, kavramlarin ve bilgilerin zihinde Orgiitlenmesi, anlamlandiriimast ve
depolanmasi siireglerinde, hemen her bilim alaninda, etkili oldugunu sayisiz arastirma bulgular1 dogrular
niteliktedir. Ozellikle cok sayida kavramin ve bilginin organizasyonunu gerektiren fen bilimlerinin 6gretiminde
kavram haritalarinin 6gretme 6grenme ortaminda yogun bi¢imde kullanildig1 goriilmektedir.

Bu aragtirmada ilkdgretim okulu altinct sinif elektrik iinitesinde kavram haritalar ile ¢alisilan deney grubunun
o0grenme ve hatirlama diizeylerinin herhangi bir strateji 6gretimi uygulanmayan kontrol grubunun dgrenme ve
hatirlama diizeyinden anlamii diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gilinlimiizde fen bilgisi 6gretmenlerinin kavram haritalar1 ile 6gretim konusunda bilgi ve becerilere sahip
olmalarinin iilkemizde fen egitiminin niteligini artirmada 6nemli bir etkiye sahip olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stratejileri, kavram haritalar1, anlamlandirma, drgiitleme.

ABSTRACT

Issues like “How can knowledge be given as an effective and productive way to the learners?” are among the
major problems of education. In our age, cognitive learning methodologies and strategies are being used by an
increasing number and they tend to be a guide for learners as knowing how the knowledge is grasped, stored and
called back. It has been proved that concept map, as a cognitive learning strategy, is an effective way for storing,
organizing and making the knowledge and concepts meaningful in mind in all branches of science. Specifically,
concept map is used as a way for teaching lots of concepts and knowledge in science in which organization of
those concepts and knowledge is a necessity.

It is seen in this research, which was carried out on two groups of sixth year primary school students through a
unit called “electric” in science course, that the learning and recalling levels of the students in study groups to
which concept mapping were taught were found to be significantly higher than the learning and recalling levels
of the students in the control group to which no learning strategy was taught.

It is of great importance for teachers to have the necessary knowledge and ability for teaching with concept
maps. It will be also effective for increasing the quality of science education which is a main factor on education.

Key Words: learning strategies, concept map, conceptualization, organizing.

1. GIRIS

Yasamakta oldugumuz 21. yiizyillda logaritmik bi¢imde artan bilgi akisi egitim programi, yontem ve
stratejilerinde degisimi ve yeni bir anlayis1 gerektirmektedir. Bu yeni anlayis “aktif 6grenme” kavramiyla
aciklanmaktadir. Aktif 6grenme yaklagimi, 6grenci merkezli olup, 6grencilerin 6grenmede aktif rol almasi
izerinde Onemle durur. Bu yaklasim O6grenmede biligsel psikolojinin temele alinmasi, bilissel dgrenme
stratejilerinin ise kosulmasi demektir. Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel
stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitiicii bilis siireclerini kapsayan ve 6grencinin §grenmesini
etkileyen, Ogrenci tarafindan kullanilan davramig ve diisiinme siireglerine isaret etmektedir (Arends, 1997,
Alindig1 Kaynak: Senemoglu, 2004). Diger bir ifadeyle 6grenme stratejileri, 6grenenin yeni bilgileri disaridan
almak, bunlar1 depolamak ve gerektiginde geri getirmek (hatirlamak) amaciyla yaptig1 eylemlerin bir biitiiniidiir.
Bunun ¢esitli yollarindan birisi de dgrenci merkezli aktivitelerin tamamlayicisi olarak kavramsal ders igerigini
kapsayan kavram haritalar1 teknigidir. Kavram haritalama aktivitelerinin kullaniminin, bilginin organizasyonu ve
hatirlamada geleneksel sozel 6grenmelere ya da pasif 6gretime gore stiinliikler sagladigini ¢ok sayida aragtirma
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ortaya koymaktadir. Bunun yaninda kavram haritalarmin kullaniminda 6gretmenlerin kilavuzluk goérevlerini
dogru ve yerinde yapmalar1 bilyiik 6nem tagimaktadir.

Aslinda 6gretimde yani Ogretme-6grenme ortaminda bilissel siireglerin 6n plana ¢ikmas: bilissel dgrenme
kuramlarinin giderek 6nem kazanmasinin bir sonucudur. Giiniimiizde Ogrenenler i¢in Ogretme ve Ogrenme
siirelerinin en etkili bigimde diizenlenmesi egitimcilerin en 6nemli sorunudur. Ogretim ortamlarmnin dgrenenlere
uygun olarak tasarlanmasi 6gretmenlerin temel hedefi olmalidir.

Bilginin Orgiitlenmesi /Kavram Haritalar1

Ausubel’e gore bagarili bir 6grenme icin anahtar faktér olan anlamli ve ezberci 6grenme arasindaki farklilik,
insanlarin eski bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler i¢in yapict bir bag kurduklari zaman olugmaktadir.
Buradan iki 6nemli varsayim ¢ikarilabilir. Birincisi, anlamli 6grenme, var olan bilgilere yeni bilgileri eklemenin
aktif, yapici ve giderek artan bir yontemidir. Tkincisi de kavram ve 6neriler; grenme siirecinde ana rolii oynayan
faktorler olup bilginin, anlamsallastirma ve anlamanin ana elemanidirlar.

Kavram haritalari, kavram ve Oneriler arasindaki iligkileri agik¢a gdsteren bir 6gretim teknigidir. Buna gore
kavramlar 6zelden genele dogru, en genel kavram en basta en 6zel olan daha altlarda olmak kosuluyla hiyerarsik
bir diizen igerisinde siralanirlar (Novak & Gowin, 1984; Stice & Alvarez, 1987).

Novak, Gowin & Johansen (1983), Lehman Carter & Kahle (1985), Okebokola & Jegede (1988) and Mayer
(1989) kavram haritasi kullanimmin 6grenciler ig¢in anlamli 6grenmeyi sagladigina ve iyi sonuglar getirdigine
dikkat ¢cekmislerdir. Bu kisiler goére kavram haritalar1 anlamaya artirir, kavramsal iliskilerin gelismesini saglar,
mantikli diisinmeyi saglar, anahtar diigiinceler {izerinde yogunlagmayi1 saglar, zor ve yeni kavramlarin
Ogrenilmesini kolaylastirir. Downing & Morris (1984)’e gore kavram haritalar1 zor okuma pargalarinin mantiksal
muhakeme yapilarak igerigin degerlendirilmesi yoluyla daha etkili okunmasini saglar. . Novak, Gowin &
Johansen (1983)’ e gore ise kavram haritalar1 okuyuculara dnemsiz bilgileri 6nemlilerden ayirt etmeyi, elestirel
degerlendirmeyi bilginin hiyerarsik diizenlenmesini ve ¢oklu diisiinme yollarint gelistirmesi yoluyla diisiinsel
O0grenmesini gelistirmesini saglar. Novak (1984) kavramlarin apagik gorsel sunumlarimin okuyucunun goriis
acisini kolaylastirdigini, kayip noktalar1 gormesini sagladigini, yanhis anlamalari 6nledigini, konusma ve
mantiksal muhakeme yollarini dgrettigini savunmustur.

Mayer (1989) de kavram haritalarini; okuyuculara problem ¢ozerken yaratici sekilde bilgi transfer etmeyi ve
bilgileri uyumlu bir sekilde organize etmeyi saglayan kisa ve 0zlii 6grenme semalar: olarak tanimlamigtir. Stice
& Alvarez (1978) e gore ise kavram haritalar1 6grencilere bilgileri yeniden diizenleme olanagi saglar, bilgi
iizerinde odaklanma ve konsantre olmay1 ve kendi kendine 6grenmeye motive etmeyi saglar.

Egitimde, Ausubel'in (1968) biligsel egitim teorisi Novak‘in (1977) 6grencilerin 6grenmelerinde etkili bir sistem
olan kavram haritalarin1 gelistirmesine yol agmistir (Novak and Gowin, 1984). Bu sisteme gore; kavramlar, oval
sema icine, kavramlara verilen 6rnekler ise dikdortgen kutular i¢ine yazilir ve kavramlar ile 6rnekler arasinda da
iligkileri gosteren oklarla da baglantilar saglanir..Egitim alaninda kavram haritalarinin ¢ok farkli sekilleri
kullanilmigtir.(Lambiotte, Dansereau, Cross and Reynolds, 1989). Kavram haritalar1 ayrica Wright-Patterson gibi
bazi uzmanlar tarafindan da bilgi kazanimlarin1 saglamada ara¢ olarak kullanilmistir (McNeese, Zaff, Peio,
Snyder, Duncan and McFarren, 1990). Bilim tarihinde kavram haritalar1 bilimsel degisimlerdeki kavramsal
degisiklikleri gostermek i¢in kullanilmistir (Nersessian, 1989; Thadgard, 1992).
(http://ksi.cpsc.ucalgary.ca/articles/ConceptMaps/).

Kavram haritalarinin kokeni David Ausubel tarafindan bulunmustur. Teknigi ise Joseph D. Novak ve Cornell
tarafindan gelistirilmigtir. Kavram haritalar1 adin1 Constructivism (yapilandirmaci egitim) den almaktadir. Bu
ilkeden yola ¢ikanlar kazanilmis bilgilerden yola ¢ikilarak yeni bilgilere ulasilacagini savunmaktadirlar. Kisaca,
diisiincelerimiz neyi, nasil 6grenecegimizi etkiler. Grayson H. Walker, Concept Mapping and Curriculum
Design, Teaching Resource Center, The University of Tennessee at Chattanooga‘a gore kavram haritalar bilgiler
(kavramlar) arasindaki iliskileri ve bilgiler arasindaki diislinceleri ifade eder. (http://www.studygs.net/mapping/)

Bilgi, hafizada farkli sekillerde depolanabilir. Ezber 6grenmenin bir sonucu olarak, bilgilerin birbirinden ayr1 ve
kopuk bir bigimde olusmasi, bu yollardan biridir. Ogrencilerin okullarda kazandig1 gogu bilgilerin bu yolla
oldugu goriilmektedir. Buna karsilik bilgi pargalariin kavramsal olarak diger pargalara bagli oldugu bilgiler,
birbiriyle alakali pargalar halinde genis bir sekilde organize edilebilir. Degisik ilgi alanlarina dair sorularin
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kapsamli cevabini, benzerliklerini, sonuglarini, yeni konu alanlarinin yayilmasini igeren biligsel aktivitelerin
genisletilmesi ve siralanmasi i¢in bu baglanti aglar, diger bilgilere baglanabilir (Mc Gilly, 1994).

Farkli diizeyde alisilmigliklarin varlifina ragmen dgrenciler, bilgileri elde etmek ve unutmamak i¢in kendilerine
has bir bilissel siire¢ kullaniyorlar. Bu, 6grencinin konu veya igerigi kullanma sekline bagl olan kazanim ve
performanslarin ifade eder. Ogrencinin segtigi, kodladig1, organize ettigi, hafizaya aldig1, yeniden elde ettigi,
¢Ozdiigii ve bilgi trettigi yollar 6grenmede etkili oldugu taktirde “biligsel bicem” diye adlandirilir(Dillon &
Pellegrino, 1991). Biligsel siirecin giiclinii artirmak ve giigsiizliigiinii gidermek icin 6gretimi tasarlamada
zorluklar meydana gelir. Egitimciler, stratejilerin 6grencinin ihtiyaglarina uygun olarak diizenlendigi taktirde
¢ok verimli bir 6grenmenin gerceklesebilecegi konusunda hemfikirdirler (Ledford, 1996). Buradaki belli bash
islem belki de, 6grencinin kritik ihtiyaclarini belirlemek, sonrasinda ise o dgrenciyle beraber onun diizeyindeki
diger dgrencilerin de ihtiyaglarin1 giderecek sekilde 6gretimi programlamaktir.

Bilginin orgiitlenmesi, bircok dgrenme kuramcilari tarafindan uzun siiredir konu edilmektedir. Gestaltgilar,
organizmanin duyusal bilgide yer almayan tecriibelere bir seyler ekledigine ve bunlarin orgiitlendigine inanirlar.
Wertheimer, Kohler, Koffka “Biitiin, o biitiiniin pargalarinin toplamindan baska bir seydir” diyen 6grenme
kuraminin kurucularidir. Biz alemi anlamli biitiinler igerisinde arastiriyoruz. Bu kuramecilar, sunu iddia ederler:
“Bizim anlayisimiz orgiitlenmis boliimlere ayirmak ya da ‘Gestaltcilik’tir ve bu psikolojinin temel konu alam
olmalidir.” (Hergenhahn & Olson, 1992).

Bir biitiin olugturmak i¢in karmagik elementleri sistemli bir bigimde bir araya getirme becerisi, 6grenme ve
ogretmede sistem yaklagiminin temel &zelligidir. Dogrulanabilir egitimi programlamada sistem yaklagimi
elestirel bir yapiya sahiptir. Birgok disiplinin diizenlenmesi ¢ogu durumda egitim gorevinde problemlerle
ugrasmada bu biitiincli yaklagimi kullanir ¢linkii bu, diisiinceyi problem ¢6ziimiine yonlendirir (Ledford,1996).

Biligsel Ogrenme Siireci

Biligsel d6grenme prensipleri, egitsel uygulamalarda giiglii bir potansiyele sahiptir. Bir bilgi-islem yaklasimi
dikkatleri, 6grenmenin iiriin ve sonu¢larindan 6grenme ve 6gretmeyi igeren siireglere yoneltir. Mc Gilly (1994),
ogrencilerin kavrayarak okumasinda ihtiya¢ duyduklar alt1 stratejiyi tespit eden arastirma grubunun kararlarini
sOyle nakleder: Okumanin maksadini kavramak, ilgili gegmis bilgilerini harekete gegirmek, ilgili igerigi ilgisiz
olandan dikkatle ayirmak, igerigin Onceki bilgilerle i¢ tutarliligini ve uygunlugunu degerlendirmek, okuma
stireclerinin kapsamini gozlemek ve ¢ikarimlarin taslagini olugturup test etmek. Bu arastirma grubu, karsilikli
ogretim diye adlandirdiklar bir egitim kurami gelistirdiler ki; bu kurama gore baglangicta 6gretmen rehberlik
eder ve egitimi bigimlendirir, sonrasinda ise dgrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk iistlenmelerine izin
verir.

Bu karsilikli 6gretimin temelleri, 6gretim tasariminin unsurlartyla dikkat ¢ekici bir benzerlik gosterir. Egitimsel
ortamin ve karsilikli 6gretimin ortak yonlerinden biri, bir kitabi okudugunda ya da bir 6gretim etkinligine
katildiginda &gretim aktivitesinin maksadini anlamaktir. Ogrencinin uzun siireli ilkelerle dgrenmesi icin
tasarimin uygunlugu belli olmalidir. Ogrenecegi seylerle neler yapabilecegini 6grenmedikge ve bunun mantigini
kabul etmedik¢e o anki 6grenmenin Otesinde ¢ok az seyi aklinda tutar (Ledford, 1996; Kintsch, Tennyson,
Gagne, Muraida, 1991). Sarf edilen ¢abanin ekonomikligi de uygunlukla birlikte dikkate alinmasi gereken bir
etkendir. Bu hedefe ulagtiracak en uygun uygulamalar ve en etkili ara¢ gereglerin secimi iizerinde dikkatlice
diistiniilmelidir.

Sema Teorisi

Bilgi islem yaklagiminin ve 6gretim tasariminin ortak yonlerinden ikincisi de uygun ge¢mis bilgileri harekete
gegirme ile ilgilidir. Taninmig bir¢ok 6grenme kuramecisi, bireyin ya da ¢gocugun en uygun sekilde davranmada
sahip oldugu potansiyelle ilgili diisiincelerini hala tartismaktadirlar. Jean Piaget, organizmanin fiziksel ¢evreye
nasil tepkide bulunacaginin sema — organizmanin biligsel yap1 unsurlari- yoluyla tespit edilebilecegini ifade eder
(Hergenhahn & Olson, 1994). Jerome Bruner bunu ‘zihinsel harita’ diye ifade etmektedir ki; bu bizim nereden
nereye gidecegimizi belirlemede bir yol takip etmemize olanak tanir. Sema teorisinin 6gretim tasarimi igin
o6nemi, onun daha Once Ogrenilmis uygun bilgileri hatirlamaya yardimci eylemleri i¢cermesinden dolayidir
(Ledford, 1996; Kintsch, Tennyson, Gagne, Muraida, 1991). Bir 6grenci, mevcut bilgilerinden haberdar edilmeli
ve énkosul becerilerle, 6grenme hedefleri arasinda koprii olusturacak stratejilere maruz birakilmalidir. Ogrenci
analizinin adimlar1 ve Ogretim tasarimindaki Ontest, 6grencinin gerekli davranislara ve semaya sahip olup
olmadigini belirlemeye hizmet etmelidir.
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Kavramsal ¢evre, Ogrencilerin zihinsel haritas1 ya da semasi ile yakindan ilgilidir. Mc Gilly (1994), kavramsal
cevreyi, ilgili olgularin ve/ ya da durumlarin ve bunlar arasindaki iliskilerin kiimesi olarak tanimlar.
Ogrencilerden, bilgilerini érgiitlemek ve sistematize etmek igin onlari cesaretlendirmede etkili bir yontem
olarak, kavram haritalar1 meydana getirmeleri istenebilir. Kavram haritalari, anlasilmaz ve soyut bir kavram
tarifi sliresince ilgili ¢agrisimlar baglantilarimi ve {ist degerlerini gosterir. Son yillarda hypermedya, herhangi
bir bilgi pargast ve cesitli sekillerde onunla ilgili olanlar arasindaki ¢ok yonlii baglantilar araciliiyla
ogrencilerin, bir bilginin biitiiniini incelemelerine dikkatleri cekmeye baglamustir.

Kavram haritalariyla 6gretimde, fen bilgisi dersinin ayri bir yeri ve 6nemi bulunmaktadir. Bu derste karsilagilan
zor kavramlarin kavramsal 6grenimini saglamada ve kavramlar arasindaki iligkileri yansitmada uygulanabilecek
kolay ve kullanigh bir yoldur. Margulies (2004), Ogretmenlerin kavram haritalarinin temel yapilarini
ogrenebileceklerini ve Ogretebileceklerini belirtmekte, bu sayede Ogretmenlerin 6grencilerin diisiincelerini
kaydederken kendi zekalarmi kullanmalarina yardimci olabileceklerini vurgulamaktadir. Buzan‘a gore ise
(1996), kavram haritalar1 siif uygulamalarinda kullanilabilecek bir bagka gorsel not tutma teknigidir. Bazi
ogrenciler, cizgisel not tutma tekniginin ilk adimi olan bu teknikte kendilerini daha rahat hissetmektedirler.
Arastirmanin Amaci ve Onemi; Arastirmanim amaci, Ilkégretim 6. smifinda kavram haritalar1 ile 6gretim
yapilan deney grubunun 6grenme diizeyi ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun &grenme diizeyleri
arasinda anlamli farklar olup olmadiZimi ortaya koymaktir. Diger bir ifadeyle kavram haritalariyla yapilan
Ogretimin geleneksel 6gretime gore etkililigini sinamaktir. Arastirma, dgrenci merkezli ya da aktif 6grenme
stratejileri olusturmada fen bilgisi 6gretmenlerine yol gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Arastirmanmin  Problemi; Yukaridaki amaca uygun olarak arastirmanin problem cilimlesi su sekilde
belirlenmistir: “Ikégretim Okulu 6 inct sinif Fen Bilgisi Dersi Elektrik Unitesinde kavram haritalar: ile 6gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel ogretim yapilan kontrol grubunun ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var midir?” big¢iminde tasarlanmstir.

Il. MATERYAL VE YONTEMI
Arastirmanin Yontemi: Calismada kontrol gruplu on test-son test modeli uygulanmistir.

Veri Toplama Teknikleri: Deney ve kontrol gruplarnin Elektrik Unitesi ile ilgili én kosul bilgilerini yoklamak
icin her iki gruba da denel islemin baginda 25 sorudan olusan “Biligsel Giris Davraniglart Testi” uygulanmistir.
Elektrik {initesinin hedeflerini ve kritik davramislarini yoklamaya yonelik olarak hazirlanan bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyinde sorulardan olusan “Diizey Belirleme Testi” her iki gruba iinite basinda 6n test, {inite
bitiminde son test olarak uygulanmistir. Diizey Belirleme Testinde 10 adet Bilgi, 8 adet kavrama ve 7 adet
uygulama olmak {izere topla 25 soru yer almistir.

Uygulanan istatistiki Teknikler: Gruplar arasinda 6n kosul bilgiler ve bilgi, kavrama, uygulama ve toplam
6grenme diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlamli farklar olup olmadiginin tespiti i¢in “t” testi yapilmistir.

III. BULGULAR VE YORUM

a) Gruplarn Bilissel Giris Davramslar1 Puanlarina iliskin Bulgular

Kavram haritalartyla 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel dgretim yapilan kontrol grubunun hazir
bulunusluk diizeylerini yoklamak iizere elde edilen Biligsel Girig Davranislart puanlarinin  aritmetik
ortalamalari, standart sapmalart ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigmna iligkin “t” testi
sonuglart asagida Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo-1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Biligsel Giris Davraniglari Puanlari

n X Ss SD t p
KONTROL 41 29.85 9.51 40 0.48 0.63
DENEY 41 30.73 6.83 40

Tablo 1’in incelenmesinden anlagilacagi gibi, Kontrol grubunun biligsel giris davraniglart puaninin ortalamasi
29.85, standart sapmasi 9.51 ; deney grubunun biligsel giris davraniglart puaninin ortalamasi 30.73, standart
sapmasi ise 6.83 olarak bulunmustur. Hazir bulunusluk diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlaml bir fark

S NNT3

olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmig, gozlenen 0.48’lik “t” degeri 80 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik
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diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu bulgulardan hareketle Deney ve kontrol gruplari arasinda hazir
bulunuslugun énemli bir gostergesi olan biligsel giris davraniglart bakimindan anlaml bir fark olmadigs, diger bir
ifadeyle gruplarin denk oldugu sdylenebilir.

b) Gruplarin On Test Toplam Puanlarina iliskin Bulgular

Kavram haritalartyla 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun On Test
Toplam Puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalart ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina iligkin “t” testi sonuglari agagida Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo-2: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Toplam Puanlar

n X Ss SD t p
KONTROL 35 23.42 8.12 34 1.47 0.144
DENEY 35 26.05 6.67 34

Tablo 2’in incelendiginde, Kontrol grubunun On Test Toplam Puaninin ortalamasi 23.42, standart sapmasi 8.12;
Deney grubunun On Test Toplam Puanmin ortalamasi 26.05, standart sapmasi ise 6.67 olarak bulunmustur. On
Test Toplam Puanlar1 ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi “t” testiyle
yoklanmig, gozlenen 0.144’liik “t” degeri 68 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde anlamli
bulunmamistir. Bu bulgulardan hareketle gruplarin On Test Toplam Puanlari ortalamalar1 bakimidan denk
olduklari sdylenebilir.

¢) Gruplarin Son Test Toplam Puanlarina liskin Bulgular

Kavram haritalariyla 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel dgretim yapilan kontrol grubunun Son Test
Toplam Puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina iliskin “t” testi sonuglar1 asagida Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo-3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Toplam Puanlari

n X Ss SD t p
KONTROL 35 33.25 13.78 34 10.04 0.000
DENEY 35 64.45 11.95 34

Tablo 3 incelendiginde, Kontrol grubunun Son Test Toplam Puaninin ortalamas1 33.25, standart sapmas1 13.78;
Deney grubunun Son Test Toplam Puaninin ortalamasi 64.45, standart sapmasi ise 11.95 olarak bulunmustur.
Son Test Toplam Puanlari ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 “t” testiyle
yoklanmis, gozlenen 10.04’lik “t” degeri 68 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgular gruplarin Son Test Toplam Puanlari ortalamalar1 bakimindan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu farkin deney grubunda uygulanan $gretim stratejisinden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

d) Gruplarin Son Test Bilgi, Kavrama ve Uygulama Diizeyi Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve Kontrol gruplarinin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi son test puanlarinin aritmetik ortalama,
standart sapmalari ile gruplar arasinda fark olup olmadigina iligkin yapilan “t” Testi sonuglar1 asagida Tablo 4’te
Ozetlenmistir.

Tablo-4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Bilgi, Kavrama ve Uygulama Diizeyi Puanlart

n X Ss t p
KONTROL Bilgi 16.3429 7.0207 6.84 .000
Kavrama 35 10.5143 4.5592 8.46 .000
Uygulama 6.4000 2.9426 14.81 .000
DENEY Bilgi 27.8857 7.0950 .000
Kavrama 35 18.1714 2.8022 .000
Uygulama 18.4000 3.7823 .000
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Tablo 4’te de, gorildiigii gibi Kontrol grubunun Son Test Bilgi Diizeyi Puaninin ortalamas: 16.34, standart
sapmasi1 7.02; Deney grubunun Son Test Bilgi Diizeyi Puaninin ortalamasi 27.88, standart sapmas1 7.09 olarak
bulunmustur. Gruplar arasinda bilgi diizeyi puanlari bakimindan anlamli fark olup olmadigi “t” testiyle
yoklanmig, gozlenen 6.84’liik “t” degeri 68 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde deney grubu
lehine anlamli bir fark gézlenmistir.

Kontrol grubunun Son Test Kavrama Diizeyi Puaninin ortalamasi 10.51, standart sapmasi 4.55; Deney grubunun
Son Test Kavrama Diizeyi Puaninin ortalamasi 18.17, standart sapmasi ise 2.80 olarak bulunmustur. Gruplar
arasinda kavrama diizeyi puanlar1 bakimindan anlamli bir fark olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmis, gdzlenen
8.46’lik “t” degeri 68 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark
gbzlenmistir.

Kontrol grubunun Son Test Uygulama Diizeyi Puaninin ortalamasi 6.40, standart sapmasi1 2.94; Deney grubunun
Son Test Uygulama Diizeyi Puaninin ortalamasi 18.40, standart sapmasi ise 3.78 olarak bulunmustur Gruplar
arasinda uygulama Diizeyi Puanlari ortalamalar1 bakimindan anlamli bir fark olup olmadigi “t” testiyle
yoklanmig, gozlenen 8.46’lik “t” degeri 68 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde deney grubu
lehine anlamli bir fark gézlenmistir.

IV. SONUC VE ONERILER

Ogrenme-dgretme siirecinde etkililigi saglamada &grenci merkezli aktivitelerin énemli oldugunu ¢ok sayida
arastirma sonucu desteklemektedir. Bu arastirma bulgular1 da kavram haritalart ile 6gretimin toplam, bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyleri bakimindan geleneksel 6grenmelere gére 6nemli farklar sagladigini ortaya
koymaktadir. Ogrenci merkezli aktiviteler icerisinde dgrenenin bilissel yapilarina en uygun tekniklerden birisinin
de ogretilen konunun kavram haritasi ¢ikartilarak &gretilmesidir. Ogrenen bu sayede anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmekte, konuyla ilgili kavramlar, ilkeler, genellemeler arasinda bir bag kurmaktadir. Bir bakima
yapilan Ogretim “Ben nasil ogretirim”den ¢ok “Ogrenen nasil &greniyor?” sorusuna yoneliktir. Dolayisiyla
kavram haritalartyla 6grenme giintimiizde gegerli olan biligsel 6grenme anlayisina yani insan beyninin dogasina
daha uygun bir yaklagim olarak goriilmektedir.

Kavram haritalartyla 6gretimin, konular arasinda asamalilik iligkisi yaninda yogun kavramlarin ve ¢ok sayida
ilke ve genellemelerin 6gretildigi fen bilgisi derslerinde daha sik¢a kullanilmasi 6nerilmektedir. Bunun yaninda
ogretmenlerin kavram haritalariyla 6gretim konusunda bilgilendirilmeleri ve becerili kilinmalar1 6nem
tagimaktadir.

Ogretmenlerin fen bilgisi derslerinde onceleri kendi hazirladiklari kavram haritalarim  kullanmalar
onerilmektedir. Boylece zaman igerisinde 6grencilerin sematize etme becerileri gelisecektir. Sonugta giinliimiiziin
egitimdeki temel slogami olan “Aktif Ogrenme” veya “Ogrenmeyi Ogretme” yoniinde &nemli gelismeler
saglanmis olacaktir.
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ILKOGRETIM BILGISAYAR DERSINDEKI SINIF YERLESIM DUZENi VE OGRETMEN
ROLUNUN YAPILANDIRMACI OGRENMEYE GORE DEGERLENDIRILMESI

Arag. Gor. Ali ERSOY
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii, alersoy@anadolu.edu.tr

OZET

Bu arastirmada, ilkogretim beginci simif bilgisayar dersindeki yerlesim diizeni ve Ogretmen roliiniin
yapilandirmaci 6grenmeye gore degerlendirilmesi amaglanmigtir. Ayrica arastirmada, yapilandirmact 6gretmen
rollerini sinirlandiran etmenlerin neler oldugu da belirlenmeye calisilmistir. Arastirma, nitel aragtirma
yaklasimma dayali olarak desenlenmistir. Arastirmada, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmustir.
Aragtirma verileri, 2002-2003 O6gretim yili bahar doneminde Eskisehir’deki bir ilkdgretim okulunda
gerceklestirilen besinci sinif bilgisayar dersinde katilimer gézlem ve yari-yapilandirilmig gériisme yontemi ile
toplanmustir. Veriler betimsel olarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, bilgisayar dersinde
benimsenen bireysel yerlesim diizeni ile gerceklesen 6gretmen rollerinin ¢gogunlukla yapilandirmaci 6grenmeye
uygunluk gosterdigi belirlenmistir. Ancak, sinif yerlesim diizeninden kaynaklanan ve yapilandirmaci 6gretmen
rollerinin gerceklestirilmesini sinirlandiran kimi etmenlerin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu etmenler, bir bilgisayari
3 Ogrencinin kullanmasi, smifin fiziksel olarak yeterli bilyiikliikte olmamasi, &grencilerin kullandigi
sandalyelerin donerli olmamasi, bilgisayar masalarinin yan yana gelecek bigcimde bosluk birakilmadan
yerlestirilmis olmasi smifin yerlesim diizenini yapilandirmaci 6gretmen rollerinin yerine getirilmesi agisindan
kismen olumsuz etkilemektedir. Gézlem yapilan bilgisayar dersinde; 6gretmenin, yapilandirmact &gretmen
rollerinden en ¢ok, 6grencilerin 6n bilgilerini aragtirma ve 6grenmeyi egitim programina gére gerceklestirmeye
calistig1 goriilmiistiir. Ogretmenin, degerlendirmede giinliik sinif caligmalarma yer vermesi orta derece
gerceklesen rol olarak belirlenmistir. Sinifta en az gozlenen yapilandirmaci 6gretmen rolii,6grencileri tartisma ve
karsilastirma yapamaya tesvik etmedir. Ogretmenin yapilandirmaci 6gretmen rollerini yerine getirmede,
ogrencilerin derste oyun oynamak istemesi ve ozellikle 3 kisi oturan 6grencilerin bilgisayar kullanma sirasini
birbirlerine vermemesi gibi sorunlar yasadig1 gézlenmistir.

Anahtar Sozciikler: yapilandirmacilik, bilgisayar, simif yerlesim diizeni, 6gretmen rolii, ilkdgretim.

EVALUATION OF CLASSROOM SETTING AND TEACHER’S ROLE IN COMPUTER COURSE IN
ELEMENTARY EDUCATION IN TERMS OF CONSTRUCTIVIST LEARNING PRiNCIPLES

ABSTRACT

In this research, it was aimed to evaluate the fifth grade computer course setting and teacher’s role in elementary
education in terms of constructivist learning. Additionally, this study also investigated the causes limiting the
role of constructivist teacher. This research is based on qualitative research approach. Convencience sampling
was used in the research. He data of the study were collected by the participant observational method and semi-
structured interview method for computer course of Primary School in Eskisehir during the spring semester in
2002-2003 academic year. The collected data were analysed according to descriptive method. According to the
research results, setting of computer classroom and teacher’s role is generally suitable for constructivist learning
principles. However, some factors resulting from the setting of classroom and limiting the achievement of
constructivist teacher roles were observed. Sharing of one computer by three students, inadequate classroom
size, unrevolving student chairs, placing the computer desks side by side without leaving any space negatively
affect the classroom setting with respect to achieving constructivist teacher roles. During the lesson observed, it
was noted that the teacher tried to search students current thinking about the topic and achieve the learning
objectives in accordance with education programme. Teacher’s considering the daily classroom activities in his
evaluation was determined as a role achieved of average stage. Encouraging students to discuss and contrast was
least observed constructivist teacher roles during the lesson. While the teacher was achieving the learning
objectives of constructivist teacher role the following problems were observed. First, students wanted to play
games during the lesson session. Second, the students who shared one computer were unwilling in giving their
friend their turns.

Key Words: constructivism, computer, classroom setting, teacher’s role, elementary education
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GIRIS

Yapilandirmacilik, 68rencilerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslamis, daha
sonra dgrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagima doniismiistiir (Erdem ve Demirel, 2002,
s.82). Yapilandirmaci 6grenme siirecinde bilgiyi yapilandirma, dgrencilerin sahip olduklar: bilgiyi olusturma ve
gelistirmelerinde daha etkin bir rol almasi olarak tamimlanan anahtar bir kavramdir (McCormick ve Paechter,
1999; Akt. Erstad, 2002, s.429). Bilgi, birey tarafindan cevreden edilgen olarak alinmaz, etkin olarak
yapilandirilir. Bilgiye ulagmak bireyin yasamini diizenleyen bir uyum siirecidir. Bilgi bireysel ve toplumsal
olarak yapilandirilir (Olssen, 1996, s.276). Bilgiyi yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam
olusturmaya ve olusturdugu anlami kendine mal etmeye calisir (Yasar, 1998, s.69). Bu ag¢iklamalardan,
yapilandirmacilikta 6grencileri herhangi bir konu alanindaki tiim bilgilerle donatmak yerine, onlara bireysel bilgi
yapilarini olusturacaklar1 ortamlar saglanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilandirmacilikta bilgiyi yapilandirma 6gretimle kolaylastirilabilir, ancak, dgretimin dogrudan bir sonucu
olarak gerceklesmez. Bu nedenle, 68retim, 6grencinin bilgiyi yapilandirma siirecinde gereksinim duyacag bilgi
kaynaklarin1 saglamali ve bilginin gecerliginin sinanacagi 6gretmen ve diger 0grencilerle isbirligi gerektiren
toplumsal bir alan olusturmalidir (Deryakulu, 2000, ss. 64-66). Bilginin yapilandirildigi ve 6gretimin
gergeklestirildigi sinif ortaminin fiziksel dzelliklerinin yapilandirmaci 6grenme agisindan 6nemli bir degiskendir.
Sinif ortaminda gergeklestirilen etkinlikler ve etkilesimin O6grenme {izerinde Onemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Nitekim, Yurdakul’un (2004, s.226) yaptig1 arastirmada, yapilandirmaci 6grenme uygulamalarinda
ele alinmas1 gerekli oncelikli degiskenlerden birinin fiziksel gevre oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir sinifin fiziksel
ozellikleri iginde sinifta benimsenen yerlesim diizeni 6ncelikli olarak yer almaktadir. Yapilandirmacilikta bilgi
bireysel olarak olusturulmakta ve bilginin yapilandirilmasinda iginde bulunulan ortaminin 6nemli bir etkisi
olmaktadir. Her sinifin kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Bu nedenle, yapilandirmacilik agisindan esnek, 6grenci
merkezli sinif ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.

Yapilandirmaci Sitmif Ortaminin Yerlesim Diizeni

Geleneksel olarak sinif ortamini davraniggr egitim anlayisi kapsaminda degerlendirilir. Sinif ortaminin fiziksel
ozellikleri 6grenme-6gretme lizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Sinifin fiziksel 6zellikleri kapsaminda, basta
sinif yerlesim diizeni olmak iizere aydinlatma, havalandirma, ses ve renk diizeni sayilabilir (Ozden, 2002, s. 49).
Yapilandirmacilik agisindan smufin fiziksel ozellikleri, dgrenci merkezli ve esnek Ogrenme ortamlarim
kapsayacak bigimde olmalidir. Ogrenciler, simfa farkli 6grenme stil, inang, deger ve sosyal tercihler gibi
dzelliklerle gelmektedir. Bu dzellikler 6grencilerin bireysel bilgi yapilandirmalarini etkilemektedir. Ornegin,
bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren 6zellikler olarak tanimlanan dgrenme stilleri,
cevresel kosullar, duyussal &zellikler, sosyal tercihler ve fiziksel dzelliklerden etkilenmektedir (Ozer, 2001, s.
164). Bu nedenle, smif yerlesim diizeni, benimsenen egitim anlayisi ve diger yapisal diizenlemelerin
gbstergesidir denilebilir (Ozden, 2002, 5.50). Yapilandirmaci dgrenme ortamlari, dgrencilerin dgrenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarini gerektirir (Yasar, 1998, s.70). Bir sinifin yerlesim diizeni,
ogrencilerin o sinifta edilgen ya da etkin bir role sahip olup olmadiklarinin belirleyicisidir (Saban, 2002, s.177).
Sinif ortaminda 6grencilerin etkin olabilmesi sinifin esnek yapilanmaya olanak vermesiyle saglanabilir. Bunun
icin gerektiginde sinifta farkli yerlesim diizenleri yapilabilmelidir. Sinif yerlesim diizenleri; bireysel yerlesim
diizeni-U yerlesim diizeni, sirali yerlesim diizeni, kiime yerlesim diizeni ve yuvarlak masa yerlesim diizeni olarak
sayilabilir (McKeinze, 1997; Bal, Keles ve Erbil, 2002, s5.219-222;0zden, 2002, 5.50-52).

Bu smuf yerlesim diizenlerinin belirgin 6zellikleri s6yle siralanabilir: Bireysel yerlesim diizeninde, dgrencilerin
tek basina kullanabildikleri masa ve sandalyeleri vardir. Ogrenciler, &gretmenle ve kendi aralarinda farklh
amagclar i¢in bir araya gelebilirler. Ogrenci merkezli bir yerlesim diizenidir. Sirali yerlesim diizeninde, 5grenciler
siralarda araka arakaya otururlar. Ogretmen merkezli bir yerlesim diizenidir. Simiftaki etkilesim ¢ogunlukla tek
yonlidiir. Kiime yerlesim diizeni, 6grenci-6grenci etkilesimin yogun oldugu, &grencilerin birbirlerinin
dgrenmelerinden sorumlu oldugu 6grenci merkezli bir yerlesim diizenidir. Ogrenciler gruplar halinde otururlar.
Yuvarlak masa yerlesim diizeni ise, dgrencilerin genis bir masa etrafinda birbirlerini gorerek ve daha kolay
iletisime girerek oturduklar1 bir yerlesim diizenidir (Ozden, 2002, ss.50-52). Bu aciklamalara dayali olarak
yapilandirmaci bir bilgisayar dersi yerlesim diizeninin belirlenmesinde agagidaki oneriler dikkate alinabilir:

e Siifyerlesim diizeni 6grenci merkezli olmalidir.

e  Siniftaki bilgisayarlar en fazla iki 6grenci tarafindan kullanilacak sayida olmalidir.

e  Siniftaki bilgisayar masalari arasinda belli bir bosluk birakilarak, 6grencilerin birbirlerinin ¢aligmalarini
degerlendirmelerine ve birbirinden yardim almaya olanak saglayacak bigimde yerlestirilmelidir.
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e Ogrencilerin kullandiklar1 sandalyelerin donerli olmasi gerekir. Boylece, dgrenciler hem dgretmenin
tahtada yapacagi aciklamalari, sinifa gosterecegi drnekleri ya da sunular rahatlikla yerinden kalkmadan
gorebilmelidir.

e Smiftaki bilgisayarlarda Ogrencilerin yaptiklari ¢aligmalar Ogretmen tarafindan goriilecek bicimde
olmalidur.

e Smifta bilgisayar masalarinin kapladigi alanin disinda da kullanilacak ortak etkinlik alan1 olmalidir.

Sinif yerlesim diizenin belirlenmesinde dersin icerigi, yapilacak etkinlik tiirii, 6grenci sayis1, 0gretim basamagi
ve smifin fiziksel biiyiikligi gibi degiskenler belirleyicidir. McKenzei (1997), bilgisayar dersi i¢in U yerlesim
diizeninin daha uygun oldugunu belirtmektedir. Yurdakul (2004, ss.214-221) yaptig1 arastirmada, yapilandirmaci
o0grenme uygulamalarinin gerceklestigi fiziksel ortamlari {i¢ bolimden olusturulmustur. Bunlar, etkinlik
planlama alani, temel 6grenme alanm1 ve teknoloji destegi alanidir. Teknoloji destegi alani bir bilgisayar dersligi
biciminde tasarlanmistir ve bilgisayarlar U yerlesim diizeni bi¢iminde yerlestirilmistir. Bu yerlesim diizenin
oldugu ortamda, 6grenciler arasindaki etkilesimin artig1 ve gesitli etkinliklerin birlikte yapildig1 ortaya ¢ikmusgtir.
Rakes, Flowers, Casey, ve Santana (1999) yaptiklari arastirmada 6gretmenlerin, U yerlesim diizeninde
yapilandirmaci &gretmen rollerini daha rahat sergilediklerini ortaya koymuslardir. Sonug olarak, yapilandirmaci
6grenme uygulamalarinin gergeklestirildigi bilgisayar dersinde U yerlesim diizenin tercih edilmesinin hem
O6gretmen hem de 6grenciler i¢in daha uygun oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci Ogretmen Rolleri

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimei, dost ya da kendisine
gereksinim duyuldugunda yardim almabilecek bir danisman konumundadir. Ogretmen, sinifta isbirligi ve
etkilesimi kolaylastiric1 tutum ve davramslar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, 6grenciler igin anlamh ve ilging
kilacak olanaklar ve ortamlar yaratir. Ogrenme siirecinin 6grenci merkezli olmasi yoniinde ¢aba gosterir.
Ogrenme siirecinde 6zel bir iletisim bigimi gelistirir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunar
ve her dgrencinin kendi kararini kendisinin olusturmasina yardimei olur (Salvin, 1994, 5.225; Akt.Yasar, 1998,
$s.71-72). Yapilandirmact bir 6gretmen, Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine onlara kendi bilgilerini
yapilandiracaklar1 ortamlar hazirlar. Bu ortamda &grencileri gozler ve gereksinim duyuldugunda da onlar
yénlendirir. Ancak, yonlendirmede dgretmen drnegin dogru yanit1 sdylemez ya da sorunu ¢dzmez. Ogrencilerin
dogru yaniti bulmasini ya da sorunu ¢dzmesini saglar.

Yapilandirmact 6gretmen, Ggrencilerin yeni goriisler olusturmalarini ve bu goriislerini 6nceki bilgileri ile
iliskilendirmelerini saglar. Ogretmen, 6grencinin dikkatini genis kavramlar iizerine yogunlastirir, etkinlikleri
ogrenci merkezli seger, 6grencilerin soru sormasina, uygulama yapmasina ve kendi sonuglarina ulagmasini saglar
(Asan ve Giines, 2000, s.50). Yapilandirmaci bir 6gretmen, 6grencilerin 6zerkligini kabul eder, 6grencilerin dersi
yonlendirmesine izin verir, gerektiginde Ogretim stratejileri ve igerigi degistirir, 6grencilerin sahip oldugu
kavramlari anlamaya ¢alisir, 6grencileri kendisi ve diger dgrencilerle etkilesime girmeye yiireklendir (Theroux,
2000). Bu agiklamalar dayali olarak yapilandirmaci dgretmen rolleri $6yle siralanabilir (Brooks ve Brooks, 1993,
$s.102-117):

Ogrenci katilimim ve kabuliinii tesvik etme.

Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklar1 kullanma.

Sinif iginde simiflandir, ¢dziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri kullanma.
Kavramlara iliskin kendi anlamlarini Ogrencilerle paylasmadan Once Ogrencilerin kavramdan ne
anladiklarini ve 6n bilgilerini arastirma.

Ogrencilerin egitim programlariyla baglantili $grenmelerini saglama.

Ogrencileri giinliik sinif calismalar1 baglaminda degerlendirme.

Ogrencilerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina firsat verme
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi icinde calismaya tesvik etme.

Soru sorduktan sonra 6grenenlere diisiinmeleri i¢in zaman verme.

Ogrencileri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik etme.

Yapilandirmaci bir 6gretmen smif ortaminda bu rollerin hepsini ayni anda yerine getirmeyebilir. Ancak,
¢ogunlukla bu rolleri, dersin igerigine, Ogrencilerin ozelliklerine ve smif ortaminin olanaklarina gore
olabildigince yerine getirmeye calisir. Yapilandirmaci siiflarda bilgisayar bir arag olarak kullanilir. Ozellikle
ilkdgretimde, bilgisayar 6gretmen gdzetiminde kullanilmadir. Ogretmen tiim bilgisayarlarin dogru calistigindan
emin olmalidir. Ayrica, dgrenciler bilgisayar kullanirken kimi sorunlar yasayabilir ve Ogretmen destegine
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gereksinim duyabilirler. Ogretmen, dgrencilerin yazilimlari dogru kullanip kullanmadiklaridan, etkinlikleri
yapip yapmadiklarindan sorumludur. Bu nedenle, 6gretmen 6grencileri siirekli izlemelidir.

Ogretmen, ogrencilerin bilgisayar iliskin sahip olduklar1 bilgileri dikkate alarak, ilgi ve gereksinimleri
dogrultusunda (Phalen, 2004, 5.26) dgrencilere durum ya da olay1 tamtir. Ogrenciler bilgisayar: bilgi {iretmek
icin degil, anlam olusturmak i¢in kullanir. Yapilandirmacilik agisindan Snemli olan dgrencileri bilgisayarda
uygulamaya yapmaya giidiilenmektir (Al-Bataineh, David, Hamann ve Wiegel, 2000, s.7). Yapilandirmaci
6gretmen, 6grencilere diisiindiiriicii sorular yonelterek onlarin aragtirma yapmasini ve problem ¢ézmesini saglar.
Ogretmen, dgrencilerin neyi, nasil diisiinecegini sdylemez. Burada dgretmen kutup yildizi gibi islev gbriir.
Ogrencilerin nereye gideceklerini sdylemez ancak &grencilerin yollarini bulmasina yardimer olur (Brooks ve
Brooks, 1999, 5.23).

Bilgisayar dersi genelde dgrencilerin daha fazla uygulama yapmasma dayali etkinlikleri igerir. Ogrencilerin
bilgisayar kullanma konusunda 6nceden sahip oldugu bilgi ve yetenekleri, onlarin bu derste kendi baslarina
yapabilecekleri etkinliklerle 6gretmen yardimiyla yapabilecekleri etkinliklerin de ne olacaginin belirleyicisidir.
Ogretmen tiim smiftaki dgrencilerin ne yaptigmi, ne yapamadigii aninda gorebilmeli ve &grencileri dogru
bicimde yonlendirebilmelidir. Bu nedenle, bilgisayar dersi yerlesim diizeni, 6grencilerin bilgisayar1 rahat bir
bi¢imde kullanabilecekleri, gerek birbirleri ile gerekse ogretmenle etkilesimde bulunabilecekleri esneklikte
olmalidir. Boyle bir ortamda dgretmenin yapilandirmaci davraniglar gostermesi daha kolay olacaktir.

Problem

Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) egitimde yapilandirmacit 6grenme uygulamalarini yayginlastirma g¢abasi
icinde oldugu goriilmektedir. Bu cabalara da ilkdgretimden baslanmustir. Ornegin, yapilandirmact 63renmeye
dayali taslak ilkogretim programlart hazirlanmig ve 2004-2005 Ogretim yilinda pilot uygulamasi devam
etmektedir. Ders kitaplarinin kimileri yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmistir. Yine her okulda en az bir bilgi
teknolojisi sinifi olusturulmasi planlanmakta ve bu plan uygulanmaya calisilmaktadir. Boylece, MEB her
Ogrencinin bilgisayar okuryazari olmasini yapilandirmaci égrenmeye dayali olarak gelistirmeyi amaglamaktadir
denilebilir. 1997-1998 6gretim yilindan baglayarak ilkogretim dordiincii siniftan sekizinci sinifa kadar segmeli
Bilgisayar dersine programda yer verilmistir. Bu ders ile Ogrencilere bilgisayar okuryazarlifi becerileri
kazandirillarak, Ogrencilerin hem bilgisayar dersi hem de programdaki diger derslerin 6grenme-6gretme
stirecinde bilgisayar1 etkili olarak kullanmalari amaglanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme oziinde ogrenci
merkezli olmasina karsin, gercekte 6gretmene daha fazla sorumluluk ve gorev yiiklemektedir. Ancak, MEB’in
yapilandirmaci 6grenmenin egitim sisteminde uygulanmasinda o6gretmenlere yonelik uygulamalarina heniiz
yeterince yer vermedigi goriilmektedir. Oysa, uygulamalarin basarili olmasinda 6gretmen kritik bir éneme
sahiptir. Bu nedenle, yapilandirmaci 6grenmeye iliskin herhangi bir egitim almamis bir bilgisayar 6gretmenin
smifta sergiledigi davraniglarin ve sinifin yerlesim diizeninin yapilandirmaci 6grenmeye uygunlugu ile bu
O6gretmenin sinifta ne tiir sorunlar yasadiginin nitel bir bakis agisiyla belirlenmesi amaglanmustir.

Amacg

Arastirmanin genel amaci, ilkogretim besinci sinif bilgisayar dersinin yerlesim diizeni ve dgretmen roliiniin
yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygunlugunu belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda gozlem yapilan
sinifta agagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Bilgisayar dersligi yerlesim diizeninin yapilandirmaci 6grenmeye uygunlugu nedir?

e Bilgisayar dersinde gergeklesen dgretmen davraniglarinin yapilandirmact 6gretmen rollerine uygunlugu
nedir?

e Bilgisayar dersinde 6gretmenin yasadigi sorunlar nelerdir?

Simirhiliklar
Bu Arastirma,;
e  Eskisehir il merkezindeki bir ilkdgretim okulu besinci sinifinda gergeklestirilen bilgisayar dersi ,
e 2002-2003 6gretim yili bahar donemi ve
e Gozlem yapilan smiftaki yerlesim diizeni ve Ogrenme siirecinde gergeklesen 6gretmen rollerinin
(Brooks ve Brooks, 1993, ss.102-117) yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygunlugunun belirlenmesiyle
siirhidir.
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YONTEM

Model

Aragtirma nitel arastirma yaklagimlarindan katilimer gozlem teknigiyle gerceklestirilmis ve veriler betimsel
olarak ¢ozliimlenmistir. Nitel aragtirmada, temel amag genelleme degildir. Bir durum ya da olayin yeterli dlciide
ayrintilt c¢alisilmasi ve Onceden kesfedilmemis iliskilerin sinirhi bir gergeve icinde anlagilmasidir. Nitel
arastirmada amac belirli bir okul, bir sinif gibi ortamlarin derinlemesine ve ayrintili olarak irdelenmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2000, ss.37-38).

Orneklem

Aragtirma 6rnekleminin segiminde kolay ulagilabilir durum &rneklemesi (Miles ve Huberman, 1994, s.26) yoluna
gidilmistir. Kolay ulasilabilir durum &rneklemesi, aragtirmaciya hiz ve kolaylik saglar. Aragtirmaci, yakin olan
ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirnm ve Simsek, 2000, ss.74-75). Bu orneklemenin segilme
nedeni, aragtirmaya 6gretmenin goniillii olarak katilmay1 kabul etmis olmasidir. Nitel arastirma yaklasiminda,
arastirmaya gOniilli katlm temeldir. Arastirmaci ve Ogretmen arastirma siirecinden &nce birbirlerini
tanimamaktadir. Arastirmaci farkli okullarindan bilgisayar 6gretmenleri ile goriismiis ve goniilli olarak sinifinda
aragtirma yapmay1 kabul eden Ogretmenle gerekli izinleri alarak arastirmayi gergeklestirmistir. Arastirma
Eskisehir’deki bir ilkdgretim okulunun besinci sinifinda 6grenim goren 20’si erkek, 14’{i kiz olmak {izere toplam
34 ogrenci ve bir bilgisayar 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6grencilerden herhangi bir veri
toplanmamustir. Arastirmaya katilan dgretmen, 6 yillik deneyimi olan bir sinif dgretmenidir. Ancak, dgretmen
okulda simnif 6gretmeni olarak gérev yapmamakta, okuldaki bilgisayar derslerine girmektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada verileri katilimer gézlem ve yari-yapilandirilmig goriisme teknikleriyle elde edilmistir. Katilimct
gozlem, davramisin gerceklestigi dogal ortamlarda yapilir ve ¢ogu durumlarda arastirmacinin ortamda yer
almasiyla gergeklestirilir (Yildirnm ve Simgek, 2000, s.125). Katilimc1 gozlem, &gretim siiregleri gibi sosyal
stirecleri dogal ortamlarinda aragtirmaya olanak veren bir tekniktir (Muller, 1995; Akt. Peterson, Bottorf ve
Hewat, 2003, s.2). Yari-yapilandirilmis goriisme, aragtirmaci goriisme sorularini 6nceden hazirlar, goriisme
sirasinda gorisiilen kisi/kisilere kismi esneklik saglanarak sorular yeniden diizenlenebilir (Yildirim ve Simsek,
2000, ss.95-96; Ekiz, 2003, s.62). Arastirmada, katilimc1 gézlem ve yari-yapilandirilmis goriisme teknigi birlikte
kullanilarak veri cesitlemesi yoluna gidilmis ve verilerin gegerligi artirilmaya calisgilmistir. Boylece, aym
aragtirma sorusunun yanitlanmasinda farkli nitelikteki verilerin birbirini denetlemesine, karsilastirilmasina ve
dogrulamasina olanak saglanmigtir (Patton, 1990; Akt. Tirniiklii, 2001, s.10).

Aragtirma igin Eskigehir’deki bir ilkdgretim okulunun besinci simif bilgisayar dersinde toplam alti gdzlem
yapilmistir. Gozlemlerin besi gergeklestirilirken aragtirmaci notlar almig; birinde de video kamera ile kayit
yapmistir. Toplam alt1 derste 240 dakikalik gézlem yapilmistir. Gézlem verileri, 2002-2003 &gretim y1l1 bahar
doneminde 12 Mart 2003 ve 30 Nisan 2003 tarihleri arasinda toplanmistir. G6zlem verileri, resim yapma (Paint)
ve kelime islemci (Word) programlariyla yapilan uygulamalardan elde edilmistir. Ayrica, gbzlem sonuglarina
dayali bes sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Aragtirmanin gériisme sorulari 6gretmenin istegi
iizerine e-posta aracihifiyla gonderilmistir. Ogretmen goriisme sorularni yanitladiktan sonra, Sgretmenle
aragtirmaci bir araya gelerek goriisme sorularina verilen yanitlari gozden gecirmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Gozlem verileri betimsel olarak ¢dziimlenmistir. Oncelikle, gozlem verileri bilgisayar ortaminda gdzlem
formuna aktarilmig; sonra gézlem kayitlarinin kodlanmas: yapilmistir. Kodlamalarda, arastirma sorulari tema
kabul edilmistir. Daha sonra gozlem verilerinin giivenirligi aragtirmaci ve bir uzman tarafindan (Giivenirlik =
Goris Birligi / Goriis Birligi + Goriig Ayriligi X 100) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar
sonucunda arastirma giivenirligi %95 olarak bulunmustur. Bu sonucun %90°’1 (Miles ve Huberman, 1994, s. 64)
gegmesi nedeniyle arastirma giivenilir kabul edilmigtir.

Veriler arastirma sorulari temel alinarak sunulmustur. Gézlem verilerinden yapilandirmaci 6gretmen rolleri
sayilagtirilarak frekans dagilimi bigciminde verilmistir. Goriisme verilerinden ise, gozlemlerde ortaya ¢ikan
temalarla iligkili oldugu yerlerde dogrudan alintilar yapilmigtir. Daha sonra, sonu¢ ve tartisma bdliimiinde
aragtirmada ortaya ¢ikan bulgular diger aragtirma bulgulart ile tartigilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde, arastirma bulgular: simif ortaminin yerlesim diizeni, yapilandirmaci 6gretmen rolleri ve dgretmenin
sinif ortaminda yasadigi sorunlar bagliklar1 altinda arastirma sorulari temel alinarak asagida verilmistir. Gozlem
verileri oncelikle betimlendikten sonra ilgili yerlerde &gretmenle yapilan goriismelerden dogrudan alintilar
yapilmustir.

Sinif Ortaminin Yerlesim Diizeni

Gozlenen sinif 36 m*’dir. Sinif yazi tahtasinin diginda kalan 3 duvarin her birinin 6niine 5’ser bilgisayar
yerlestirilmistir. Bu bilgisayarlar1 6grenciler kullanmaktadir ve bilgisayarlarin ekranlari sinifin merkezine
bakmaktadir. Sinifin ortasinda yazi tahtasina daha yakin duran iki dikdortgen masa ve gevresinde alti sandalye
ile bilgisayarlarin 6niinde 34 sandalye vardir. G6zlem yapilan sinifta toplam 34 6grenci ve 6grencilerin ullandigi
15 bilgisayar bulunmaktadir. Bu bilgisayarlarin 4’{inii 3’erden 12 6grenci kullanirken, geriye kalan 12 bilgisayar1
2’serden 24 6grenci kullanmaktadir. Sinifin oturma diizeni, “U Yerlesim Diizeni” bigiminde olusturulmustur.
Gozlem yapilan bilgisayar dersinde benimsenen yerlesim diizeni Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1. Gozlem Yapilan Bilgisayar Dersi Yerlesim Diizeni

Sinifta ayni1 6grencilerin hep ayn bilgisayarda oturduklari, bu 6grencilerin birlikte caligtiklart ve sinifin fiziksel
olarak kii¢lik oldugu goriilmiigtiir. Sinifta bilgisayarlarin U yerlesim diizeninde olmasi, 6gretmenin 6grencilerle
etkilesime girmesini kolaylastirmakta, ancak ayn1 durumum 6grenciler i¢in o kadar kolay olmadigi sdylenebilir.
Ciinkii, bilgisayar masalar1 arasinda bosluk olmamasi, &grencilerin hareket alanlarinin sinirlandirmaktadir.
Ozellikle, 3’er 6grenci tarafindan kullanilan bilgisayarlarda dgrencilerin omuz omuza oturdugu, bilgisayar1 rahat
kullanamadiklar1 ve sinifla rahat iletisim kuramadiklar1 gozlenmistir. Ogretmen, grencilerin oturma diizenini
belirlemede izledigi yolu soyle agiklamistir:

Bilgisayar laboratuvarinda ders yili basinda oturma plan hazirlanirken oncelikle 6grencilerin istekleri
dikkate alinarak hazirlanr. Ogrenciler daha ¢ok hangi arkadaslariyla anlasabiliyorsa onlarla oturmasi
uygun olmaktadir. Ancak, ogrenci davramslar: degisken oldugu icin onceden iyi anlastigi arkadasiyla
daha sonra gegimsizlik olabiliyor. Buna gore, yerlerde yeniden diizenlemeye gidilebiliyor. (...) Bilgisayar
iyi bilen ile az bilenleri birlikte oturtmak bana gore hatali olmakta. Nedeni daha iyi bilen 6grencilerin az
bilen 6grencileri kii¢timseme ve ben bilirim duygularinin baskin olmasi.

Yapilandirmac1 Ogretmen Rolleri
Gozlem yapilan smifta goézlenen yapilandirmact 6gretmen rollerinin (Brooks ve Brooks, 1993, ss.102-117)
frekans dagilimlart Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1. Yapilandirmac: Ogretmen Rolleri ve Frekans Dagihmlar:
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Gozlenen
Yapiulandirmact
Yapuandirmaci Ogretmen Rolleri Ogretmen
Rolleri
@
Kavramlara iliskin kendi anlamlarin1 Ogrencilerle paylasmadan oOnce &grencilerin 10
kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini aragtirma.
Ogrencilerin egitim programlariyla baglantili 6grenmelerini saglama. 10
Ogrencileri giinliik siif ¢alismalar1 baglaminda degerlendirme. 5
Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklar1 kullanma. 5
Ogrencilerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalara firsat 4
verme.
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi icinde calismaya tesvik etme. 4
Sinif i¢inde siniflandir, ¢6ziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri kullanma. 4
Ogrenci katilimini ve kabuliinii tesvik etme. 3
Soru sorduktan sonra §grenenlere diigiinmeleri i¢in zaman verme. 3
Ogrencileri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik etme. 3
Toplam 51

Cizelge 1’de goriildiigi gibi gozlem yapilan bilgisayar dersinde; Ogretmenin, yapilandirmaci &gretmen
rollerinden en ¢ok, 6grencilerin 6n bilgilerini aragtirma ve dgrenmeyi egitim programina gore gerceklestirmeyi
one ¢ikardig1 goriilmektedir. Degerlendirmede giinliik sinif ¢aligsmalarina yer verme, sinifta etkilesimli fiziksel
materyaller ile ham ve birincil kaynaklar kullanma, 6grencilerin ne bildiklerini tartistirma, dgrencileri isbirligi
yapmaya tesvik etme ve sinif i¢inde siniflandir, ¢oziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri kullanma orta
derecede gergeklesen 6gretmen rolleri olarak gozlenmistir. Ogrenci katihmini ve kabuliinii tesvik etme, soru
sorduktan sonra dgrencilere diisiinmeleri igin zaman verme ve dgrencileri, tartigma ve karsilagtirma yapmaya
tesvik etme ise daha az goriilen dgretmen rolleridir. Bilgisayar dersinde gerceklesen yapilandirmaci 6gretmen
rollerine iligkin drnekler Cizelge 1’e bagl kalinarak asagida verilmistir.

Kavramlara iliskin kendi anlamlarini 6grenenlere paylasmadan once ogrencilerin kavramdan ne 6grendiklerini
ve on bilgilerini arastirma: Ogretmen klavye kullanimim &gretirken, “Microsoft Word programma nasil
giriyoruz, kim sdyleyecek” dedikten sonra, s6z alan dgrenci, “Baslat, donatilar...” dedi. Ogretmen, “Donatilara
giriyor muyuz?” diye sordu ve sz alan dgrenci yanit veremeyince ayn soruyu sinifa tekrar yoneltti ve simifin
¢ogunlugu “Hayir O6gretmenim” yanmitint verdi. Biitlin simif dogru yaniti verince Ogretmen, tahtaya
baslat/programlar/microsoft word yazarak, sordugu sorunun dogru yanitini vermis oldu. Ayrica, 6gretmenin,
yeni bir konuya gegmeden 6nce sorularla 6grencilerin ne bildiklerini anlamaya calistig1 gozlenmistir. Ornegin,
ogrencilere, kelime islemci ya da ¢izim programlarinda daha once neler yaptiklarina ya da klavyedeki kimi
tuslarm iglevlerinin neler olduguna iliskin sorular yoneltmistir. Bu sorular, “Boslugu hangi tusla veriyoruz?”,
“Metinde virgiil ve noktadan sonra ne yaptyorduk?” bigimindedir. Ogretmenin, bu gibi durumlarda sordugu
sorunun dogru yanitin1 dogrudan séylemek yerine 6grencilerin bulmasini saglamaya calistigi goézlenmistir.

Osrencilerin egitim programiyla baglantili olarak 6grenmelerini saglama: Ogretmenin, dgrencilerin yaptiklari
uygulamalart egitim programina bagli kalarak gerceklestirmeye calistigt gdzlenmistir. Her dersin basinda
ogrencilere o derste neler yapacaklarini belirtmis ve ders boyunca da 6grencilerin belirtilen konuya iliskin
caligmalar yapmalari saglanustir. Ogretmenin, programa bagl kalmasmin gerekgesine iliskin goriisii soyledir:

Diger derslerde oldugu gibi, bilgisayar ogretimi yapilirken program dogrultusunda adim adim ilerleme
saglamir. Daha énce birtakim bilgisayar kullanma becerisine sahip ogrenciler derste bu bilgilerini
rahat¢a kullanma imkanina sahiptir. Evinde bilgisayar olan égrenciler bazi bilgileri onceden bilerek
geliyorlar. Ancak, bilmek ayri sey, bu bilgiyi hangi amacla kullanabilecegini bilmek ayri seydir. Ozellikle
bazi ézellikleri kullanmasint bilerek gelen dgrencileri hangi amagla kullanacagini bilemedigi icin kendisi
icin ¢ok yararli olmamaktadir.

Osrenilenleri, giinliik simf calismalar: baglaminda degerlendirme: Ogretmen dgrencilerin 6grenmelerini coktan
secmeli sinavlarla belirlemektedir. Ancak, dgretmen, sinifta 6grenciler tarafindan yapilan tiim ¢alismalari onlar
adma acilan klasorlere kayit etmektedir. Ogrencilerin bu uygulama calismalari sozlii sinav notu olarak dgretmen
tarafindan kullanilmaktadir. Ayrica, 6gretmen, sinifta yapilan ¢alismalar 6grenciler tarafindan bitirilmeden bagka
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bir caligmaya gegmemektedir. Ogretmen dgrencilerin 6grenmesini degerlendirmede benimsedigi yaklasimi soyle
aciklamaktadir:

Bilgisayar dersi uygulamali bir derstir. Ogrenmeleri tek yazili simavia degerlendirmek dogru sonug
vermiyor. Swinav olarak dncelikle teorik bilgilerin kontrolii amaciyla her dénemde iki test sinavi
yapryorum. Iki de uygulama sonuglarna gorve sozlii notu veriliyor. Sozlii notu verilirken her derste
ogrencilerin yaptiklart uygulamalart kontrol ederek puan veriyorum. Dénem sonunda bu puanlar nota
doniistiiriiliip iki sozlii olarak yansitilmakta. Bilgisayart kullanabilen ancak ifade yetenegi zayif olan
ogrenciler yazili sinavlarda bilgilerini gostermeyebilmektedir. Bu yolla dgrencilerin 6grenmeleri bana
gore daha iyi bir sekilde degerlendirilmektedir.

Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklart kullanma: Ogretmenin, derste birincil ve
ham veriler kullandig1 ve dgrencileri de bu konuda yiireklendirdigi gozlenmistir. Ogretmenin, 6grencilerden
¢izim programinda hazir resimleri kullanmalarini istemesi, grencilere klavye kullanimi dersinde hazir metinler
vermesi, yine klavye kullanimi dersinde kendi masasindaki klavyeyi alarak havaya kaldirip, Ogrencilere
klavyedeki tuslarm islevlerini sormasi ve gdstermesi dgretmenin derste ham ve birincil veriler kullanmasina
ornek olarak verilebilir.

Oégrencilerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina firsat verme: Gozlem yapilan
siifta 6grencilerin birbirleri ile yaptiklar islere iliskin konustuklar1 ve tartigtiklari goriilmiistiir. Hatta kimi
zaman sinifin farkl yerlerinde oturan grencilerin yaptiklari ¢aligmalart degerlendikleri ve fikirlerini paylastig
gbzlenmistir. Ornegin, resim caligmasi yapilan bir derste kardan adam resmi yapan &grencilere yan masadaki
arkadaslar1 “kisin yesil aga¢ olur mu” diye sordugunda, dgretmen “evet ¢ocuklar arkadasiniz soru soruyor”
demigtir. Resmi yapan Ogrenciler kisin da yesil agac olabilecegini sdylemisler ve soru soran dgrenciyi ikna
etmislerdir.

Oésrencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi icinde calismaya tegvik etme: Ogretmenin, dgrencilerin
kendisi ve birbirleri ile iletisime girmesi igin olanaklar yarattig1 ve bu konuda dgrencilere agiklamalar yaptigi
gozlenmistir. Ornegin, 6gretmen, Paint’te resim yapan 6grencilere, “Cocuklar sunu yapmaym. Bir arkadasimz
resim yapiyor, digeri bakiyor. Burada bulunan herkes resme katki getirecek” ve “Birbirinizle ¢alisirken iletisim
kuracaksimz” bigiminde agiklamalar yapmistir. Ogretmen, dgrencilerin smifta yaptiklari isbirligi ekinliklerini
sOyle aciklamaktadir:

Derste dgrenciler kendi aralarinda rahat iletisgim kurabilmekte, birbirleri ile bilgi aligverisi
yapabilmektedir. Zaman zaman bunun dozaji aratarak giiriiltiiye sebep olmakta, laboratuvar iginde
gezinmelere yol agmaktadir. (..) Bir bilgisayart iki veya ii¢ dgrenci paylagmak zorunda oldugu igin, ayni
bilgisayart paylasan dgrenciler arasinda ister istemez isbirligi olmaktadir. Bunun igin ayri bir etkinlik
diizenlemeye gerek kalmamaktadwr. Bununla birlikte, farkl bilgisayarlarda ¢alisan égrenciler arasinda da
isbirligi ve etkilesim yogun bir sekilde olmaktadir. Bu 6grenmeyi kolaylastirma agisindan olumlu etkiler
yaratmaktadir. Bazi komutlari ve ozellikleri 6grenmek istemeyen ogrenciler, digerlerinin kullandigini
goriince kullanma ihtivact hissedivorlar. Ogrenemedikleri ozellikleri bu sekilde kesfetmeleri ve
ogrenmeleri saglaniyor. Ozellikle Paint programinda resim calismalart yapilirken birbirlerinden
esinlenmektedirler.

Sumif iginde siiflandir, ¢oziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri kullanma: Ogretmen, dgrencilere gérev
verirken, “siniflandir” ve “¢éziimle” kavramlarindan hi¢ s6z etmezken, “tahmin et” ve “olustur” kavramlarindan
dolayli soz etmistir. Gozlemler siiresince islenen konularin daha ¢ok “tahmin et” ve “olustur” kavramlarinin
kullanimina uygun oldugu gozlenmistir. Bu iki kavrami 6gretmen daha ¢ok Paint uygulamalarinda kullanmigtir.
Ornegin, dgretmen tahtaya cizdigi iic boyutlu &mek sekillerden sonra &grencilere, “Bu sekillerin aynisini
¢izmeyin. Siz kendiniz sekiller olusturacaksiniz”, “Cocuklar sayfanin yarisini kirmiziya, diger yarisini da sariya
boyaylp GS yazip, resmim bitti 6gretmenin demeyin” bi¢iminde agiklamalar yapmistir. Bu agiklamalarin
olusturma kavramina iliskin agiklamalar oldugu gdzlenmistir. Boylece, dgretmen Ogrencilerin yaraticiliklarini
gelistirmeye caligmigtir.

Ogrenci katilmint ve kabuliinii tesvik etme: Ogretmenin, 6grencilerin serbest resim konusu segmelerine izin
vermesi ve Word’deki hazir resimleri kullanmaya yonlendirmesi ve diizenlemenin ogrenciler tarafindan
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yapilmasini istemesi yapilandirmaci 6grenmeye gore Ogrenci katilimi ve kabuliinii tesvik etme bi¢iminde
yorumlanabilir.

Soru sorulduktan sonra 6grenenlere diiginmeleri icin zaman verme: Ogretmenin, 6grencilerin konuyla ilgili ya
da ilgisiz soru sormalarina izin verdigi ve bu sorulara gerekli agiklamalari yaptigi gdzlenmistir. Ayrica,
Ogretmenin, Ogrencilere yonelttigi sorularin yanitlarini vermelerinde gerekli zamanmi verdigi gozlenmigtir.
Ornegin, klavye kullanimi dersi islenirken dgretmen, dgrencilere, “Bir bosluk karakter birakmamiz gerekiyor.
Boslugu hangi tusla veriyorduk?, “Harf tuslar1 disinda en ¢ok kullandigimiz tus (Klavyeyi havaya kaldirip
dondiirerek herkesin gérmesini sagladi) neydi? Bunun adini hatirlayan var m1?” bigiminde sorular yoneltmistir.
Ogretmen, yonelttigi sorulardan sonra, “Anlasildi mi? Herkes duydu mu?” gibi ek sorularla herkesin soruyu
anlamasim sagladigi ve soz isteyen ogrencilerden yanitlari aldigi gozlenmistir. Ogretmenin, soru sorma
konusundaki goriigleri soyledir:

Ogrenciler, ¢ok rahat bir sekilde bilgisayar kullammi konusunda o andaki konu ile ilgili olsun olmasin
soru sorabilmekte ve cevabini alabilmektedir.

Oésrencileri, tartisma ve karsilagtirma yapmaya tesvik eder: Gozlemler siiresince 6gretmenin kimi durumlarda
ogrencileri tartigmaya yonelttigi goriilmiistiir. Ayrica, dgrencilerin yaptiklart dogru ¢alisma Orneklerini diger
caligmalarla karsilastirma yoluna gitmistir. Ornegin, tirtil resmi yapan dgrencilere, “tirtil nerede yasar cocuklar?”
dedi. Smif yaprakta yasar dgretmenim yanitini verdi. Ogretmen, “Bakin ¢ocuklar arkadaslarmiz cok giizel bir ii¢
boyutlu resim yapmis. Siz de boyle resimlerinizi {i¢ boyutlu yapacaksiniz” dedi.

Ogretmenin Simf Ortaminda Yasadig: Sorunlar

Gozlem yapilan siniftaki 15 bilgisayarin 4’{ine {iger 6grenci otururken, geri kalan 12 bilgisayara 2’ser 6grenci
oturmaktadir. Smifta benimsenen bireysel oturma diizeninin yapilandirmaci Ogrenmeye uygun oldugu
gozlenmistir. Ancak, bu uygunlugu 6gretmenin yapilandirmact rollerini yerine getirmede sinirlandiran kimi
etmenler bulunmaktadir. Bu etmenler, smifin yeterli biyiikliikte olmamasi, bilgisayar masalarinin ve
ogrencilerin oturdugu sandalyelerin sikisik yerlestirilmis olmasi, sandalyelerin donerli olmamasi, bir bilgisayari
iki ya da ii¢ 6grencinin kullanmak zorunda olmasi bigiminde gézlenmistir. Ogretmen, bu konuda yasadig
sorunlar1 sdyle belirtmektedir:

Laboratuvarda 15 bilgisayar vardwr. Buna karsilik 34 ogrenci (5A simifinda) bu bilgisayarlara
yerlestirilmektedir. Bu da her bilgisayara 2 ve 3 dOgrenci oturmasi demektir. (...)Ogrenme-ogretme
stirecinde yasanan en biiytik sorun égrencilerin kalabalik olmasi. Bir de ortamin dar olmasi 6grenmeyi ve
ders anlatimini ¢ok gii¢ bir hale sokmakta.

Gozlemler siiresince 6grencilerin, derste sik sik 6gretmenden dersin son 10 dakikasinda oyun oynamak igin izin
istedigi goriilmiistiir. Ogretmen, gézlem yapilan bes dersin dordiiniin son 5 dakikasinda dgrencilerin oyun
oynamasina izin vermistir. Ogretmen &grencilerin derste oyun oynamalarini hem sorun olarak gérmekte, hem de
oyunlarin &grencilerin bilgisayar kullanma becerilerine olumlu katki getirdigini diisiinmektedir. Bu konuda
O0gretmenin goriisii soyledir:

Ozellikle ogrencilerin derse oyun oynama amact ile gelmeleri ogrencileri derse motive etmede giiclikler
yvasatmakta. (...) Genellikle dnceden bilgisayar kullanan ogrencilerin sadece oyun amacli olarak derse
geldikleri goz éniine alinirsa bu durumun daha iyi degerlendirilecegi goriisiindeyim. (...) Ogrencilerin en
biiyiik istekleri bilgisayarda oyun oynamak. Bazi égrenciler kagamak yaparak ders esnasinda oyuna
girerek oyun oynamakta. Odiillendirme ve dikkat toplamak amaciyla ogrencilere bazen oyun oynama
firsati da tamnmaktadir. Oyun oynamak da yine égrencilerin fare ve klavye becerilerini artirmada olumlu
etkide bulunmakta.

Gozlem yapilan sinifta 6grencilerin zaman zaman bilgisayar kullanimi konusunda anlagamadiklar1 goriilmiistiir.
Bu 6grencilerin daha ¢ok 3’er kisi oturan dgrenciler oldugu ve 6zellikle bir 6grencinin bu konuda arkadaslari ile
daha ¢ok sorun yasadig1 gozlenmistir. Ogretmen bu gibi durumlarda herkesin sirayla bilgisayar kullanacagim
belirtmistir. Ogretmen, zaman zaman da bu durumu gérmezden gelerek 6grencilerin kendi aralarinda bu sorunu
cozmelerini saglamistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri soyledir:

178
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

Bazi ogrenciler bencil davranarak bilgisayar: yamndaki arkadasina kullandirmak istememektedir. Buna
onlem olarak bu anlayistaki 6grencileri beraber oturtmak bir ¢oziim olabiliyor.

SONUC ve TARTISMA
Bu boliimde, aragtirma sorular1 temel alinarak ortaya ¢ikan bulgular alanyazina dayali olarak tartisilmigtir.

Sinif Ortaminin Yerlesim Diizeni

Gozlem yapilan bilgisayar dersinde U yerlesim diizenini benimsenmistir. Bu yerlesim diizeninde yapilandirmact
6gretmen rollerinin daha rahat yerine getirilecegi sdylenebilir. Bu bulgu, Rakes ve digerlerinin (1999) yaptigi
aragtirmanin, U yerlesim diizenin benimsendigi simiflarda yapilandirmaci 6gretmen roliiniin diger sinif yerlesim
diizenlerine gore daha rahat yerine getirildigi bulgusu ile uyumludur. Ayrica, Yurdakul’un (2004, s.221) yaptig
arastirmada, U yerlesim diizeninin bilgisayar kullanimida 6grenciler arasinda etkilesimi artirdigini ve gesitli
etkinliklerin birlikte yapilmasini destekledigi ortaya koymustur. Bu nedenle, gbzlem yapilan bilgisayar dersinin
yapilandirmaci 6grenmeye uygun oldugu sdylenebilir.

Sinif yerlesim diizeni yapilandirmaci 6gretmen rollerinin gergeklestirilmesine uygun olmasma karsin, kimi
agilardan uygun degildir. Ornegin, bir bilgisayar1 3 6grencinin kullanmasi, smifin fiziksel olarak yeterli
biiytikliikte olmamasi ve 6grencilerin kullandig1 sandalyelerin donerli olmamasi, bilgisayar masalarinin yan yana
gelecek bigimde bosluk birakilmadan yerlestirilmis olmasi sinifin yerlesim diizenini yapilandirmaci dgretmen
rollerinin yerine getirilmesi acisindan kismen olumsuz etkilemektedir. Aragtirmanin bu bulgusu, Altun (2003) ve
Kiliger-Sulak’in (1999) yaptiklar1 arasgtirmalarin bilgisayar siniflarinda yasanan sorunlardan, bir bilgisayari
birden fazla 6grencinin kullanmasi ve sinifin fiziksel olarak yeterli bilyiikliikte olmamasi bulgular ile benzerlik
gostermektedir.

Yapilandirmaci 6grenme siirecinde, bilginin yapilandirilmasini bilgisayar dersi yerlesim diizenine indirgemek
dogru bir yaklagim olmayabilir, ancak 6nemli bir degisken oldugu goz ardi edilmemelidir. Yurdakul’un (2004)
yaptig1 arastirmada, yapilandirmaci 6grenme uygulamalarinda Oncelikli ele alimmasi gereken degiskenlerden
birinin de fiziksel ¢evre oldugu sonucuna ulasilmistir. Ferguson (2001), teknoloji destekli yapilandirmaci
smiflarda fiziksel degisikler yapilmasi gerektigini aragtirma bulgularina dayali olarak belirtmektedir.

Yapilandirmaci Ogretmen Rolleri

Gozlem yapilan bilgisayar dersinde; Ogretmenin, Ogrencilerin 6n bilgilerini aragtirma ve onlarin egitim
programiyla baglantili 6grenmelerini saglama rollerini daha c¢ok yerine getirdigi goriilmiistiir. Arastirmanin bu
bulgusu, Rainer, Guyton ve Bowen (2000), tarafindan yapilan nitel arastirmanin, yapilandirmaci yaklagimi
benimseyen Ogretmenlerin, Ogrencileri egitim programimna dayali akademik etkinliklere yonlendirme ve
ogrencilerin ne bildiklerine 6nem verme konularina yogunlastiklar1 bulgusu ile benzerlik géstermektedir.

Ogretmenin, 6grenilenleri degerlendirmede benimsemedigi yaklasimin yapilandirmact 6grenmede benimsene
degerlendirme agisindan dikkat ¢ekici oldugu gozlenmistir. Clinkii, yapilandirmaci dgrenmede, yalnizca iiriin
degil ayn1 zamanda siirecin degerlendirilmesi gerekmektedir (Erdem ve Demirel, 2002, s.87; Yasar, 1998, s.72).
Ogretmenin zorunlu olarak yapmasi gereken sinavlarin yaninda 6grencilerin derslerde bilgisayarda yaptiklart
caligsmalar1 kayit etmesi ve sonra bunlari sézlii notu olarak degerlendirme siirecine katmasi yapilandirmaci
degerlendirmede dgretmen roliine uygun bir yaklagimdir.

Ogretmenin, dgrencileri fikirlerini paylasmaya ve isbirligi yapmaya tesvik etmeyle ilgili cabalar yapilandirmaci
o0gretmen rollerine uygundur. Arastirmanin bu bulgusu, Rainer, Guyton ve Bowen’un (2000), yaptiklar
aragtirmanin, yapilandirmaci gretmenlerin, 6grencileri sinifla etkilesimde bulunmaya ydnlendirme bulgusu ile
benzerlik gostermektedir.

Gézlem yapilan sinifta daha az goriilen yapilandirmaci égretmen davramslar ise sunlardir: Ogrenci katilimini ve
kabuliinii tesvik etme, soru sorduktan sonra 6grencilere diisiinmeleri i¢in zaman verme ve 6grencileri tartisma ve
karsilagtirma yapmaya gilidillemedir. Bu rollerin az gozlenmis olmasinin  bir smirliik  olarak
degerlendirilemeyecegi sOylenebilir. Ciinkii, bir sinif ortaminda yapilandirmaci 6gretmen rollerinin hepsi
gozlenmeyebilir. Ayrica, bu rollerin gergeklestirilmesi, dersin Ozelligine ve baglama gore farklilik
gostermektedir.
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Ogretmenin Simf Ortaminda Yasadig: Sorunlar

Gozlem yapilan bilgisayar dersinde Ogretmenin yasadigi sorunlar arasinda, sinifin fiziksel olarak yeterli
biiyiikliikte olmamasi, 6grenci sayisinin fazla olmasi, bir bilgisayar: birden fazla 6grencinin kullanmasi ve
ogrencilerin derste oyun oynamak istemesi sayilabilir. Ancak, 6gretmen 6grencilerin oyun oynamasini bir 6diil ve
giidiilenme arac1 olarak kullanmaktadir. Burdette ve McGraw’in (2001) yaptig1 arastirma, kimi ogretmenlerin
Ogrencilerin ¢aligmalarimi tamamlamas1 ya da iyi bir davranis sergilemeleri kosuluyla bilgisayarda oyun
oynamay!1 bir ddiil olarak kullandiklar1 bulunmustur (Akt. Phalen, 2004, s.29).

Sonug olarak, gézlem yapilan bilgisayar dersinde benimsenen bireysel yerlesim diizeni temelde yapilandirmact
dgrenmeye uygundur. Ancak, bu uygunlugu smirlandiran kimi etmenler vardir. Ogretmenin simifta gosterdigi
davraniglarin ¢ogu yapilandirmaci &gretmen rollerine uygundur. Buna karsin, sinifin yeterli biiyiikliikte
olmamasi, 6grenci sayisinin fazla olmasi ve kimi 6grencilerin derse oyun oynamak amaciyla gelmesi 6gretmenin
sinifta yasadig1 sorunlarin baginda gelmektedir.

Arastirma sonuglarina gore su oneriler getirilebilir:

e Bilgisayar dersligi bu haliyle kullanilacaksa, 6grenci sayis1 30’u gegmemelidir ya da her bilgisayar1 iki
6grenci kullanacak bigimde yeniden diizenlenmeli ve siniftaki bilgisayar sayisi artirilmalidir.

e Bilgisayar dersliginin yerlesim diizeni yapilandirmact 6grenme ortamina uygundur. Ancak, sandalyelerin
donerli olmasi ve bilgisayar masalart arasinda en az 30 cm’lik bosluk birakilarak yerlestirilmesi
gerekmektedir. Boylece, bilgisayar dersligi yapilandirmaci 6grenme ilkelerine daha uygun olacak ve
siiftaki etkilesimi olumlu yonde etkileyecektir.

e Bilgisayar dersi 0grenme siirecinin degerlendirilmesine iliskin nicel ve nitel arastirmalar baska okullarda
da yapilabilir. Yapilacak arastirmalarda dgrenci goriisleri de alinabilir.

e Yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygun bilgisayar dersi 6grenme ortamlarinin nasil diizenlenecegine
iliskin deneysel arastirmalar desenlenebilir.
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ILKOGRETIM BiRINCi KADEMEDE WEB UZERINDEN DERS iSLENEBILIiRLiGi

Ferhan ODABASI®
A. Naci COKLAR™
Miibin KIYICI™™
Eylem Pmar AKDOGAN"™"
OZET
Bu arastirmanin temel amaci 6zellikle yiiksek 6gretimde sik¢a kullanilan web destekli egitimin ilkdgretim birinci
kademede uygulanip uygulanamayacagini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla web destekli egitim goz oniine alinarak
bir dgretim siireci {ic ana &zelligi olan dgretmen, dgrenci ve ders icerigi acisindan incelenmistir. Ogretmenin
degisen rolleri ve yeterlilikleri, ilkdgretim okullarinda Ggrenim goéren Ogrencilerin yas diizeylerine gore
ozellikleri ile ders igeriklerinin 6zellikleri web destekli egitime uygunluk agisindan irdelenmistir. Sonug olarak
ilkogretim birinci kademede web destekli egitim uygulamalarinin gergeklestirilebilmesi i¢in; web destekli egitim
faaliyetlerine baglamadan once ogretmenlerin ve dgrencilerin internet yeterlilikleri ve web destekli egitim ile
degisen rolleri konusunda gerekli egitimleri almalar1 gerektigi ortaya ¢ikmugtir.
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FEASIBILITY OF WEB ASSISTED EDUCATION IN PRIMARY EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this research is to find out whether web assisted education which is frequently used in higher
education, can be applied to primary education or not. For this purpose, web assisted education process was
examined by taking into account the three features as student, teacher and content. The result indicates that if
web assisted education is realized in primary education, teachers and students must be trained in internet
literacy, internet and the changing roles with web assisted education.
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1. GIRIS

Internet ve bilgisayar teknolojilerindeki hizli gelismelerden etkilenen alanlardan bir tanesi de egitimdir. Ozellikle
1990 yilindan sonra hizli bir gelisim gosteren, yazili, sesli ve goriintiilii iletisim-etkilesim imkani sunan
Internet’in tiim diinyada hizli bir gelisme siireci icerisine girmesi, web iizerinden egitim kavramim ortaya
¢ikarmistir. Son yillarda internet iizerinden egitim veren ve egitimlerini internet ile destekleyen Ogretim
kurumlarinin sayisinda bir artis gozlenmektedir (Lockwood 2001; Oliver ve McLoughlin 2001; Bork 2001;
Damoense 2003). Geleneksel ortamda sunulan derslerin Internet olanaklarinin kullanilmasi ile zenginlestirilmesi
seklinde tanimlanan egitime, internet yoluyla egitim veya web iizerinden egitim adi verilmektedir (Kaya, 2002).
Ogretim kurumlar1 egitim siirecleri icerisinde internet teknolojisinden yararlanmasalar bile &grenciler diger
bolgelerdeki ve iilkelerdeki dgrenciler ile internet lizerinden farkli yollar ile iletisime gegerek bilgi paylagimin
gerceklestirmekte ve cesitli sosyal topluluklar olusturmaktadirlar (Dixon ve Pelliccione, 2004). Ogrencilerin
olusturduklart bu topluluklar, egitim ortamlarina yarar saglamanin yam sira teknoloji ile birlikte gelen
asosyallesmeyi de ortadan kaldirmaktadir (Oliver ve McLoughlin 2001; Dixon ve Pelliccione, 2004 ).

Gilinlimiizde ortadgretim ve Ozellikle de yiiksekdgretimde cok sayida web iizerinden egitim uygulamalar
gerceklestirilmektedir. Ancak web {izerinden egitim hizmetinin 7-11 yas grubuna karsilik gelen ilkdgretim
birinci kademe 6grencilerine uygulanabilirligi tartisma konusudur. Ciinkii Internet ile Internet’in dgrencilere
sunulmasinda temel arag olan bilgisayarlarin 6grencilerin kullanimina ne zaman sunulmasi gerektigi tartigilan bir
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konudur (Labinowics, 1980; Healy, 1999). Bu konuda ¢ocuklar: diisiinme seviyelerinin gelisim agamalarina gore
iic farkli doneme ayiran Piaget’in gelisim asamalar1 esas alinmakta ve bilgisayar kullanmmminda da ii¢ farkh
donem oldugu ileri siiriilmektedir. Piaget’e gore 0-7 yas grubu Ogrenciler mantiksal gelisim donemi
oncesindedirler. Kendi tecriibelerinden anlam c¢ikarmakta ve konusarak kendilerini baskalarina
anlatabilmektedirler. Ancak mantiklarini kullanabilecek seviyede degildirler. 7-11 yas grubu olan dénemdeki
ogrenciler sinirli mantiksal diislinme yetenegine sahiptir. Mantiksal gelisim sonrast donem ise 11-15 yas grubu
olup, bu grup bireyler tam olarak mantiklarini kullanabilmekte, neyin dogru neyin yanlis olduguna karar
verebilmekte, yani bilgisayar kullanabilme yetenegine sahip olabilmektedir (Unal, 1992; Erden ve Akman, 1996;
Senemoglu, 2003). Ancak 7-11 yas grubu Ogrencilerin tam olarak karar verme yetisine sahip olmamalari
nedeniyle web lizerinden gergeklestirilecek egitimden ayni diizeyde yararlanmalart miimkiin olmamaktadir.

Giiniimiizde Tirk Milli Egitim sistemi igerisinde ilkdgretim birinci kademe &grencilerine ilkdgretim
dgretmenleri(stnif dgretmenleri) hizmet vermektedir. Tlkogretim 6gretmeni, gorevlendirildigi siifa 6zgii 6gretim
programinin dngdrdiigii calismalar1 planlayan, bu ¢aligmalar1 yonetip degerlendiren ve her 6grencinin sorunuyla
yakindan ilgilenen kisi seklinde tammlanmaktadir (Oguzkan, 1974). Tlkégretim dgretmenleri aile ortamindan
yeni ayrilmis bulunan cocuklara yalnizca okuma yazma Ogretmekle kalmayip, onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisimlerine de yardime1 olmaktadir (Giiltekin, 2000). Ogrenciler iizerinde ok yonlii etkiye
sahip olan ilkdgretim 6gretmenlerinin mesleki alan bilgisinin yam sira hem bilgisayar okuryazari olmalari, hem
de derslerini internet ile desteklemek icin gerekli yeti ve yetenekleri gelistirmeleri gerekmektedir (Smith ve
Hardaker, 2000). Ozellikle sinirl1 mantiksal diisiinme yetenegine sahip olan dgrenci grubunu egiten ilkdgretim
o6gretmenlerinin bu konuda énemli yeterlilikleri gergeklestirebiliyor olmalart gerekir.

Diger yandan ilkogretim birinci kademe derslerinin web iizerinden islenilebilirligi konusunun egitim teknolojisi
acisindan da ele alinmasi gerekir. Bu anlamda bir egitim teknolojisinin uygulanabilmesi igin géz Oniinde
bulundurulmasi gereken ilkeler arasinda yer alan, egitimin gergeklestirilecegi 6gretim alanlarinin, teknolojinin
uygulandig1 6gretim kademeleri agisindan uygunlugunun da incelenmesi gerekir (Alkan ve Kurt, 2000). Diger
bir ifade ile 6gretilecek icerigin web lizerinden egitimi gerceklestirmeye uygun olmasi gerekir.

Ogrenciler, gretmenler ve igerik bir egitim hizmeti olan 8gretme siirecinde mutlaka dikkate alinmasi gereken iig
temel Ozellik olarak vurgulanmaktadir (Alkan ve Kurt, 2000; Daunt, 1997; Demirel, 2003). Bu nedenle
ilkdgretim birinci kademedeki bir dersin web iizerinden islenilebilirliginin bu ii¢ 6zellik acisindan incelenmesi
gerekir.

2. OGRETMEN OZELLIKLERI

Degisen yasam kosullar1 ve buna bagli degisen ihtiyaglarla birlikte, egitimde de degisim kendini gostermektedir.
Gegmiste, bilgi aktaric1 rolii iistlenen gretmenin rolii degismistir. Ogretmenin dersi 6gretmesi, onlara aktarmasi
degil, 6grencilerin kendi gabalar1 ile 6grenmeleri, 6gretmeninse bu ¢abada onlara yol gosterici, rehberlik edici ve
cabalarini yonlendirici olmasi beklenmektedir. Ogretmen rollerinin daha az merkezi bir konuma gelmesi,
Ogretmenin tistlendigi roliin 6nemsizlestigi anlamina gelmemektedir (Brabazon 2001).

Ogretmen, etkili 6gretim yapabilmek igin 6grencilerin nasil 6grendiklerini ve gelistiklerini bilmelidir. Onlarin
entelektiiel, sosyal ve kisisel gelisimlerini destekleyecek etkinlikleri diizenlemeli, olanaklari saglamalidir.
Elestirel diigiinme, problem ¢ézme ve performans becerilerine ait gelismelerini 6zendirmek i¢in ¢esitli 6gretim
stratejileri uygulamalidir (MEB,2002).

Ayni zamanda ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin bagarili olabilmeleri igin, etkili dgretim
stratejilerini kullanabilme yeterligine sahip olmalar1 gerekmektedir. Etkili 6gretimin ana &gelerinden birisi de,
dgretim stratejilerinin iyi kullanilmasi ve &grencilere ogrenmenin &gretilmesidir. Ozellikle ilkdgretim
ogrencilerinin bireysel farkliliklardan kaynaklanan olgunlasma, giidiilenme, duyu organlari, zeka diizeyi, yas
diizeyi, dikkat, hazir bulunusluk, uygun uyaricilarin bulunmasi gibi farkli 6grenme strateji taleplerini
karsilayabilmek igin, 6gretmenlerin dgretim stratejilerini daha doyurucu bir sekilde kullanmalari gerekmektedir
(Ozbek, 2005). Bu yolla, dgretmen 6grenmeyi daha kolay ve kalici hale getirebilir. Ogretim stratejilerinin,
ilkdgretim okullarmin hangi siniflarinda olursa olsun, derslere ve 6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat
edilerek uygulanmasi gerekir. Ciinkii iyi bir 6gretim, 6grencilere nasil 6greneceklerini, giidiilenmelerini nasil
saglayacaklarini 6gretmeyi igerir (Sahin,2004).
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Tlkdgretim okullarinda gérev yapan &gretmenlerin hedefe, konuya ve duruma uygun dgretim yontem ve
tekniklerinin se¢imi 0grencinin ilgisini, katilimin1 ve sinif i¢i basariy1 artirir. Bunlart gergeklestirmek icin de
Ogretmenlerin  farkli Ogretim stratejilerinden yararlanmalart  gerekir. Zaten Ogretimin, O6grenmenin
gergeklestirilmesini amaglayan ve dgrenciye yardimci olunan bir siire¢ oldugu bilinmektedir. Bu ylizden de
ogrenci Ozellikleri birbirinden olduk¢a farkli oldugu i¢in onlara yardim etme bigimleri de farkli
olacaktir.(Sahin,2004)

Ogrencilerin dzelliklerini tanimadan yalmzca ders anlatmaya dayanan dgretimin egitim acisindan degeri yoktur.
Burada 6gretmen dersinin 6gretmeni olmakta fakat dgrencilerinin §gretmeni olamamaktadir. Oysa egitim-
ogretim etkinliginden etkilenecek olan ve davranislarinin degistirilmesi gereken kisilerin, 6grenci oldugu
unutulmamalidir (Basaran,1995).

Siif i¢i egitimde, etkin bir 6gretim igin, Ogretmenin siif atmosferinde tiim iletisimlere agik olmasi
gerekmektedir(Kiigiikahmet,2003). Ogrencilerin derse katilmasim saglamak, diisiincelerine dnem vermek, derse
katilimlarini degerli saymak(tesekkiir etmek), bunlar1 sinif ortaminda paylagsmak ve onlarla anlagsmaya ¢aligmak
dgrencilerle kurulan etkilesimi olumlu yonde etkileyecektir(Cakmak,2000). Ogretmen-dgrenci etkilesiminin
yaninda, 6grencinin uyariciy1 algilamasini saglamak ve dgrenciyi aktif tutmak igin, 6grenci-ogrenci etkilesimine
de imkan hazirlanmalidir(Kiigiikahmet,2003).

Yaptigi isler i¢in begeni toplamak, arkadaglari ve yetiskinler tarafindan takdir edilmek ilkdgretim donemindeki
cocugun onemli gereksinimleri arasindadir. ilkégretimde gérev yapan dgretmenler, cocuklarin bu dzelliklerini
bilerek, ders aninda, takdirlerini s6zle yada dokunusla hissettirmelidirler (Erden ve Akman, 1995).

Ancak zamanin gereklerine ve gelisen teknolojiye bagli olarak simif igerisinde olaylar1 kontrol eden,
konugmalarin gogunu yapan, bilgiyi aktaran, soru soran, sorulara verilecek cevaplar1 degerlendiren, cezalandiran,
odiillendiren, dogru cevabi gosteren, kaynaklik eden kisacasi, sinifta en aktif, en baskin olan ve siirecin tiim
sorumlulugunu kendisi tasiyan kisi olarak akla gelen Ogretmenlerin iistlendigi rollerde bazi degisiklikler
olmustur (Acikgdz, 2003). Ancak web destekli uygulama konusunda 6gretmenlerin rollerinin degismis olmasi
tamamen bu gorevlerini yapmamasi veya ¢ok biiyiik radikal degisikliklerin olmasi anlamina gelmemektedir.
Sadece 6gretmenlerin bazi rolleri giiglendirilirken, bazi rolleri de zayiflatilmaktadir. Ayn1 zamanda web destekli
egitimin gerektirdigi bazi yeni roller de dgretmenlere yiiklenmektedir. Aslinda dgretmen rolleri, degisken bir
yapt sergilenmekte, yani duruma bakis acisina gdre degisiklikler gdstermektedir. Ogretmenin egitimci,
meslektas, arastirmaci, gelistirici gibi geleneksel rollerinin tartigilmasinin yani sira dgretmenin Ogrenme
teorisyeni ve icerigin editorii gibi yeni rolleri de tartisilmalidir (Kynéslahti ve Wager, 1999).

Ivar Bjorgen web destekli egitimde gorev alacak Ogretmenin degisen rollerini asagidaki gibi aciklamaktadir
(Ljosa, 1998):
1. Heykeltirag (The Sculpture)
Heykeltiras 6gretmenler ilgili biitiin materyallerin sunumunu iistlenirler. Ogretmen takvimi, 6gretim
programini ve 6grenci ¢caligmalarini kontrol eder.
2. Sunucu (The entertainer)
Sunucu ogretmenler kendilerini bir aktore benzetirler. Bu 0Ogretmenler, 6grenci meraklarimi
uyandirmanin ve uyanan meraklari ana konunun etrafinda tutmanin kendi sorumluluklarinda oldugunu
disiiniirler.
3. Antrendr (The coach )
Antrendr 6gretmenler, sonucun her 6grencinin yaptigi ¢aligmaya bagli oldugunu diisiiniir ve sonucu
olusturma caligmalarinda kendilerini bir katalizér gibi goriirler. Her 6grencinin hazir bulunusluk
diizeyini, sartlarin1 ve kapasitelerini bilmek ve bu sartlara gore ulagabileceginin en iyisine ulagabilecegi
bir ¢evre kurmak isterler.
4. Yonetici (The manager )
Yonetici 6gretmenler, sinifi bir ¢aligma alani olarak goriirler ve en iyi sonucu elde etmek i¢in biitiin
ogrencilerin etkili bir sekilde katilimmi saglamaya ¢aligirlar. Sinifta bulunan herkesin nasil
O0grenecegini bilmeleri gerekir. Bu tiir 6gretmenler gérev ve sorumluluklar: 6grencilere aktarir.

Web destekli egitimde dgretmen yeterlilikleri degisiklikler gostermektedir. Degisen Ogretmen yeterliliklerini
Berge, Collins, Dougherty (2000) ve Brabazon (2001) su sekilde 6zetlemektedirler; birinci olarak 6gretmenin
degisen ders ortamina uygun olarak degerlendirme kriterlerini degistirmesi ve web destekli egitim siireglerine
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uygun hale getirmesi gerektigini belirtmektedirler. Ayrica 0gretmenin internet ortamini etkili bir sekilde
kullanarak ogrenci ¢aligmalarini  denetlemesi ve Ogrencilerin ¢alismalarim1  yonlendirmesi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Diger taraftan Ogretmenin ders icerigini aktaracagi web sayfalarim etkili bir sekilde
diizenlemesi gerektigi, ders sayfalarinda 6gretimi desteklemek amaciyla konan dis baglantilarin giincelliginin
kontrol edilmesi gerektigi, klasik egitim siirecinde belirlenen ders amag¢ ve hedeflerin web destekli egitimle
degisime ugramas1 gerektigini bu degisimin dgretmen tarafindan yapilmasi gerektigini belirtmektedirler. Web
destekli egitimden istenen yararin saglanabilmesi i¢in 6grencilerin sikca karsilagtiklari sorunlari ve bu sorunlarin
nasil ¢oziilebilecegini anlatan ve siirekli olarak gilincellenen bir yardim sayfasi kurulmasi gerektigi, ayrica
O0gretmenin internet iizerinden iletisim araglarini etkili bir sekilde kullanarak 6grenci galismalarina hizli bir
sekilde doniit vermesi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Web destekli derslerde &gretmen, 6grenci ve ders arasinda arayiiz roliinii oynamaktadir. Ogretmenin temel
roliinli, &grencilerin ihtiyaglarini ve yeteneklerini izleme ve dogru tercihler yapmalari i¢in onlara rehberlik etme
olusturmaktadir (Xenos,2004). Bilgisayar tabanli derslerde, dgrenciye web sitesi yoluyla ¢ok cesitli egitim
materyalleri sunulmaktadir. Burada, dgretmenin, geleneksel “68retim” rolii dnemini yitirmekte, dnerilen gesitli
egitim materyalleri iginden 6grencinin kendisi i¢in en uygununu se¢mede rehberlik, sorunlar ¢dzebilecegine dair
cesaretlendirme ve eger miimkiinse, karsilasilabilecek giigliikleri tahmin ederek uygun &nlemleri alma rolleri
onem kazanmaktadir (Xenos,2004).

Ogrencinin merkeze alinmas1 ve &gretmenin rehber roliinii iistlenmesi, bilgisayar tabanli dgrenmelerin dnemli bir
gerekliligidir. Ozellikle 6grencinin  anlamadaki bireysel gereksinimlerine daha ¢ok yanit veren
uyarlanabilir(adaptif) yazilimlar, dgretmene roliinii degistirmede yardimeci olabilir. Ote yandan, dgretmen,
bireysel gereksinimlere yanit verebilecek yazilimlarin tasarlanmasi ve hazirlanmasi agsamalarinda daha aktif
gorevler alabilir. Okul i¢inde, bdlgesel ve ulusal yazilim gelistirme birimlerinin olusturulmasi da kaginilmaz hale
gelebilir (Akpinar,1999). Web destekli egitimi gergeklestirecek olan Ogretmenler, uygulayacaklart web
ortamlarinin tasarimida 6nemli bir rol lstlenmektedir. Bu rol, web ortamini &gretmenin gergeklestirecegi
anlamina gelmeyip, 0gretmenin bir ekip ¢alismast olan tasarim asamasinda bir danigman gibi tecriibesinden
yararlanilabilen birey olmasini saglamaktadir.

Opretmen, Ogrencilerin sorularma yamt verebilmek ve sorunlara ¢oziim bulabilmek icin, onlar1 daha iyi
taniyabilmek adina, iyi organize edilmis ve diizenli giincellenen &grenci dosyalarina ihtiyag duymaktadir
(Xenos,2004). Boylece web destekli egitim uygulayan dgretmenler, 6grencilerini iyi tantyan ve gerekli gormesi
halinde ortak dzelliklerine gore dgrencilerini grup ¢alismasina yonlendiren geleneksel 6gretmene benzer sekilde,
yazilim gelistirme agamasinda dgrencilerinin 6zelliklerini g6z Oniine alarak grup olusturacak ve her bir gruba
farkl1 bir web destekli egitim uygulamasi gergeklestirebilecek sekilde tasarim ekibini yonlendirebilirler.

3. OGRENCI OZELLIiKLERI

Ulkemizde yasal diizenlemeler cercevesinde ilkdgretim okullarinda, 6-14 yas arasinda &grencilerin egitim
gormesi kararlastirilmistir. Gerek geleneksel gerekse web destekli egitim ve 6gretim siirecinin planlanmasinda
bu yas grubundaki 6grencilerin gosterdikleri gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, verilmek istenen egitimin basarisi
icin olduk¢a Onem tasimaktadir. Bu yas grubu Ogrencilerin kendilerine sunulacak egitim hizmetlerinin
uygunlugu agisindan ¢ farkli gelisim oOzelliginin incelenmesi uygun olacaktir. Bunlar; duygusal gelisim
ozellikleri, sosyal gelisim Ozellikleri ve zihinsel gelisim Ozellikleridir (Erden ve Akman, 1996; Senemoglu,
2003).

Zihinsel gelisim alan1 agisindan bakildiginda ilkdgretimin ilk yillari ¢ocugun somut diisiinme, son birkag yili ise
soyut diisiinme evresinde bulundugu yillardir. Bu evrede ¢ocuk, sayisal simgeler, soyut deyisler, genel kurallar
ve temel mantik gibi daha soyut kavramlari anlamaya baglar (Yavuzer, 2001). Piaget’nin biligsel geligsim
kuraminda verdigi bilissel gelisim donemlerine gore sinirli mantiksal dénem olarak adlandirilan bu dénemde,
ilkdgretim birinci kademe 6grencileri somut islemler doneminde bulunmaktadirlar. Bu dénemde ¢ocuklar, bazi
islemleri zihinsel olarak yapabilecek durumdadir, en ist diizeyde gruplama yapabilirler, bir grup nesnenin bir
bagka grubun alt sinifi olabilecegini anlamaktadir, nesneleri belirli 6zelliklerine gore siralayabilirler ve bu
beceriyi kazandiktan sonra gegisleri ve dontistiirmeleri daha kolay yaparlar (Senemoglu, 2003). Cocuk ilkokula
basladiginda mantikli bir diisiinceden yoksundur. Ancak ilkokul yillarindaki egitim ve Ogretim etkinlikleri,
¢ocugun “somut diisiince”ye gecisini kolaylastirmaktadir. Somut diisiince, ¢gocugun goziiyle gorebildigi, duyu
organlartyla temas edebildigi esya ve olaylar {izerindeki ¢ok boyutlu bir mantiksal diisiince seklidir. Somut
diistinme evresinde gocuk, somut bilgileri diizenli ve mantikli olarak isleyebilir. Gordiigli nesne ve olaylara
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iliskin akil yiiriitebilir. Bu evrede mantiksal diisiinmenin yani sira say1, zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik
kavramlar1 yerlesmeye baslar (Yavuzer, 2001). Somut islemler donemindeki g¢ocuklar, benmerkezcilikten
uzaklasmiglardir. Olaylar1 ve diinyayr baskalarinin agisindan da gorebilirler. Ancak bu donemde, diisiinme
stirecleri, gocuk tarafindan gozlenebilen gercek olaylara yoneliktir. Cocuklar somut oldugu siirece karmagik
problemleri ¢dzebilirler, soyut problemleri ise ¢dzemezler. Soyut kavramlar1 ¢evresindekileri model alma
yoluyla yerinde kullanmalarina ragmen, anlamlarmi aciklayamazlar. Soyut kavram ve deyimleri somut
kavramlarla agiklamak gerekir (Senemoglu,2003). Bu nedenle 6zellikle grafiksel agidan zengin bir ortam sunan
web destekli egitim dgrencilerin soyut bilgilerini somutlastirabilmede biiyiik bir rol istlenebilir. Ancak sinirli
mantiksal donemde Ogrencilerin tam olarak web tizerinden egitimi gergeklestirebilecek bir Dbilgisayar
kullanabilme yeterliligine sahip olmalari gerekmektedir.

Duygusal gelisim o6zellikleri agisindan bu yaslardaki cocuklar kim olduklarini kesfetmekte ve bireysel
kimliklerini olusturmaktadirlar. Cocuklar diger insanlarla ve fiziksel gevreleriyle etkilesime girerek ve gesitli
deneyimler yoluyla benlik imgelerini zenginlestirirler (Yavuzer,2001). Okul dncesinde, aile ve birkag arkadasla
smirh olan gevre, okula basladig: an itibariyle genislemekte, buna bagl edinilen deneyimler artmaktadir. Okuma,
kendini gelistirme, is sevgisi, sorumluluk, karsilikli dayanisma gibi toplumsal yasam ve mesleki gelisim i¢in
temel tutumlar bu donemde kazanilir (Kuzgun, 1992). Bir seyler {iretmek, yaptig1 isler i¢in begeni toplamak,
arkadaslar1 ve yetiskinler tarafindan takdir edilmek ilkdgretim donemindeki ¢ocugun 6nemli gereksinimleri
arasindadir. Yapilan islerde gosterilen basar1 dzgiiveni arttirir. Cocugun kendine olan giiveni arttikga basarili
olma ve calisma istegi artar. (Erden ve Akman,1995). Bu donemde, &grenciye giiven saglayan Ogretmen
begenisinin yani sira, arkadas begenisi de dnem kazanmaya baglar ve begeni gii¢lii bir ihtiyaca doniisiir (Olgun
1998). 6-8 yas cocugu icin dgretmen begenisi dnemli bir ihtiyactir ve bu begeni ona giiven saglar. Ilkokulun ilk
yillarindan sonra arkadag begenisi de 6nem kazanmaya baglar ve 9-10 yaslarindan itibaren bu begeni giiclii bir
ihtiyaca doniisiir (Olgun,1998). Bilgisayarlarin egitimde dogru kullanilmasi halinde, gerek 6grencinin dikkatini
cekmede, gerekse soyut kavramlari somutlastirmada énemli bir yere sahip oldugu agiktir. Tlginin cekilebildigi ve
bilginin kalicilagtirilabildigi ortamlarda, basar1 ve beraberinde gelen 6gretmen — arkadas etkilesimi artmaktadir.

Diger bir gelisim alani olan sosyal gelisim alaninda ise gocugun okula baslamasiyla birlikte, okul dncesine
oranla daha ¢ok sayida arkadasla iliski kurdugu, bunun yaninda aile iligkilerinin zayifladigi, bireysel oyunun
yerini grup oyununun aldig1 goriilir. Baska bir deyisle, cocugun okul ¢agiyla birlikte grup cagina girdigi ve
sosyal bilincinin arttig1 dikkati ¢eker. Ilkokul ¢ag1 déneminde, cocugun ana-baba 6zdesiminin yani sira,
o0gretmen ve arkadas gibi bagka kisilerle 6zdesimlerinin de deger kazandigi, bu nedenle bu dénemde, cocugun
iligki kuracagi kisiler olarak, 6gretmen ve arkadaglarinin 6zel bir 6nem tagidigi ifade edilmektedir. Bu donemde,
¢ocuklar asir1 duyarliligin yani sira, kendi arzularinin diger ¢ocuklarin istekleri dogrultusunda olustugu inancina
sahiptirler. Bu durum onlarin arkadas grubuna kabuliinii kolaylastirir. Yine bu donemde ¢ocuklar, yasitlarinin
goriis ve diigiincelerini paylasip kabul ederken, daha biiyiik yastaki ¢ocuklarin ve yetigkinlerin goriislerine karsi
koyarlar (Yavuzer, 2002). Web destekli egitim, dogru tasarimlanmamasi ve uygulanmamasi halinde, 6gretmen-
Ogrenci arasindaki kisisel bagin yoksunlugu nedeniyle, 6grencinin yalnizlik hissetmesine neden olabilmektedir.
Buna engel olmak i¢in, dgrencilerin esli ¢alismalar1 desteklenmelidir. Her dgrenci bireysel caligabilir ancak,
arkadaglariyla e-mail kullanarak yada farkli yollarla iletisime geg¢melidir. Boylece, 6grencinin kendini yalniz
hissetmesi engellenmis ve bir ihtiyag olan sosyallesmesi saglanmis olacaktir (Frank, Reich ve Humphreys 2003).

Web destekli egitim, dgrenciye daha fazla sorumluluk yiiklemektedir. Collis ve Meeuwsen (1999) ile Berge,
Collins, Dougherty (2000) degisen 6grenci rollerini s0yle siralamaktadirlar;

Sahip oldugu diistincelerin diisiinme stilinin farkinda olmas1 gerekir.

Iyi bir planlamac1 ve planlarimin iyi bir diizenleyicisi olmas1 gerekir.

Iyi ders galisma alisgkanhiklari gelistirmesi gerekir.

Elindeki problemle iligkili 6rnekler ve modeller bulmada yetenekli olmasi gerekir.

Oz degerlendirme becerilerini gelistirmesi gerekir.

Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalidir.

Zaman yo6netimi becerilerini kazanmasi gerekir.

Internet ve internet kaynaklarmni kullanarak yeni 6grenme becerileri kazanmasi gerekir.

Yeni 6grenme ortaminda 6grenmeye istekli olmalidirlar.

Ders igerisinde anlamakta zorlandigi konular1 6gretmene ve diger arkadaslarina sorabilmelidir.
Ogrenciler temel bilgisayar ve internet bilgisine sahip olmalidir.

VVVVVVVVYVYYVY

Web destekli egitimde, 6grenci her ne kadar kendi sorumlulugunu kendi almis olsa da c¢alisma aninda bazi
sorunlarla karsilasabilmektedir. Ozellikle teknik sorunlarla karsilastiginda, sorunlarin ¢dziimlenmesi icin bir
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yetigkine ihtiya¢ duydugu gozlenmistir (Frank, Reich ve Humphreys 2003). Dersin amacina ulagabilmesi i¢in,
bdyle durumlarda gevrelerinde, sorunu ¢oziimleyebilecek bir yetigkin bulunmasi gerekmektedir.

4. DERS OZELLIKLERI

Web destekli egitim, klasik egitimden ve web tabanli egitimden farkli olarak, bahsedilen bu iki egitim tiiriiniin
birlestirilmis halidir. Web destekli egitim gerceklestirmek isteyen oOgretmenlerin bu iki egitim tiirliniin
Ozelliklerini iyi bilmesi ve iki egitim tiirlinii dengeli bir sekilde birlestirmesi gerekmektedir. Web destekli
egitimde dgrencilerin kontrollii bir sekilde web sayfalarini ziyaret etmeleri, web sayfalarindan bilgi toplamalart
ve toplanan bilgilerin smif ortaminda tartisiimast web destekli egitimin verimliligini arttiracaktir. Ornegin
ogrencilerin kavramakta zorlandig1 konular klasik egitim yoluyla anlatildiktan sonra 6grencilerin konu ile iliskili
cesitli web sayfalari ziyaret etmeleri saglanabilir. Ogrenciler ziyaret edemeyecekleri bolgeleri ziyaret edip o
bolge hakkinda bilgi toplayabilirler; iilke ic¢indeki, disindaki bir miizeyi ziyaret edebilirler veya Ogrenciler
tarafindan izlenilmesinin tehlikeli oldugu diisiiniilen olaylar1 internet iizerinden izleyebilirler. Diger taraftan
sinifta tartigilan konular hakkinda web sayfalarindan topladiklar bilgileri sinifa getirip tartigabilirler.

Web destekli egitim igeriginin etkilesimli ve elektronik ortamlarin avantajlarindan yararlanilabilecek sekilde
yapilandirilmas1 gerekmektedir (Berge, Collins, Dougherty 2000). Ders notlarini bir bilgisayar program
yardimiyla web sayfasi haline gevirip daha sonra bir web sayfasi seklinde yaymlamak web destekli egitimin
kalitesini diislirecek ve Ogrencilerin ilgisini, basarisimi diisiirecektir. Web destekli egitim uygulamalarinda
dgrencilerin konu alan1 uzmanlarina, &gretmenlerine ve arkadaslarina erisim olanag: verilmelidir. Ogrenciler
anlamadiklar1 konulari ilgili kigilere direkt olarak yonlendirebilmelidir.

Web destekli egitim uygulamalar yazinin, resmin, seslerin, videolarin iletiminde kolaylik saglamakta ancak web
ortammnin getirdigi simirliliklarin da gdz &niine alinmasi gerekmektedir. Ornegin &grencilerin el beceri
gelistirmesi beklenen uygulamalarin 6gretiminde web destekli egitim resimler, sesler ve videolar ile 6gretimi
kolaylastirirken 6grencinin el becerilerinin kontroliinii yapamayacaktir. Dolayisiyla da bu kontroliin 6gretmen
tarafindan yapilmasi gerekmektedir (Harris, 1999).

Klasik egitime destek vermek amaciyla hayata gecirilecek olan web destekli egitim uygulamalar1 dgrencilerin
ders siiresi bittikten sonrada ders igerigine erigebilmelerini olanak taniyacaktir (Harris 1999). Ancak 6grencilerin
ders igerigi disinda web sayfalarinda gezinmeleri de gozetim altinda tutulmalidir.

Bork (2001) web destekli egitim uygulamalarinda amacin sadece ders igeriginin aktarilmasi olmadigi i¢in
ogrenciler arasinda etkilesimi arttirmayi saglayacak bir takim uygulamalarin web destekli egitim sistemi
icerisine Dbiitiinlestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu uygulamalar &grencilerin belli konular iizerinde
tartigmalarin1 saglayacak forumlar olabilir. Bu forumlarda dgrenciler 6gretmen tarafindan belirlenen konular
iizerinde tartigabilecekleri gibi, kendileri de belli tartigma konulari agabilirler.

Berge, Collins, Dougherty (2000) web destekli egitim uygulamalarinda program, ders igerigi, etkilesim, ek
o0grenme kaynaklari, 6grenme siireci igerisinde dgrencilerin degerlendirilmesini saglayacak uygulamalar ve son
degerlendirme modiillerinin bulunmasi gerektigini belirtmektedir. Bu modiillerin yan1 sira Bork (2001)
ogrencilere biligsel yonden rehberlik edilebilmesi igin 6grencilerin siire¢ icerisinde takibini saglayacak, hangi
sayfalar1 ziyaret ettikleri veya ders sayfalarini ne kadar ziyaret ettiklerini kayit altina alabilecek bir izleme
sistemi kurulmas: gerektigini belirtmektedir.

Klasik simiflarda gergeklestirilen egitim siireclerinde ortaya c¢ikan problemler ve web destekli egitimin bu
problemlere getirdigi ¢oziim yollar1 agagidaki sekilde 6zetlenmektedir (Ligtfoot, 2000).

» Sinif ortaminda anlatilan derslerin tekrart olmadik¢a 6grenciler bilgi eksikliklerini gideremezler. Web
destekli egitimin gergeklestirildigi siniflarda ise ders notlar ve ders siiresince yapilan etkinlikler dersin
web sayfasindan yayinlanacagi igin derse gelemeyen Ogrenciler ders sayfasindan ders notlarini
okuyabilirler ve etkinlikleri yapabilirler.

» Ayrica 6grencilere dagitilan ders notlarinda giincelleme yapilmasi gerektiginde klasik sinif ortaminda
bunu gergeklestirmek hem ¢ok zordur, hem de maliyetlidir. Web destekli egitimde ise dersin web
sayfasinda bulunan ders notlar1 giincellestirildigi zaman G6grenciler ders notlarinin en giincel haline
ulasabileceklerdir.

» Smufta gerceklestirilecek grup projelerinde derse katilmayan &grenciler projeler hakkinda detayli
bilgiye sahip olamazken, web sayfasindan ilgili detaylar yaymlanirsa derse giremeyen oOgrenciler
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detaylar1 buradan dgrenebileceklerdir. Ayrica dgrenciler derse katildig: halde proje hakkinda akillarina
takilan noktalar1 web sayfasindan 6grenebileceklerdir.

» Smuf ortaminda gergeklestirilen derslerde utangag 6grencilerin konusmas: bazen zor olabilir. Oysaki
web destekli egitim sayfalarinda 6grencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle etkilesime girebilmeleri
icin ¢esitli olanaklar taninirsa utangag dgrenciler de konusma ve iletisime girme imkani bulacaklardir.

» Sinif ortaminda degerlendirme isleminin 6gretmen tarafindan yapilmasi gerekmektedir. Web destekli
egitim sayfalarinda kurulacak uygun Olgme degerlendirme sistemleri ile Ogrenciler kendilerini
degerlendirme imkam bulabileceklerdir. Olgme ve degerlendirme déniitiiniin hemen alinmasi ise
ogrencilerin derse karsi olan motivasyonlarini arttiracaktir.

5. SONUC

1}1ternet teknolojisi giiniimiizde resmi kurumlardan, ticari kurumlara kadar genis bir yelpazede kullanilmaktadir.
Ogretim kurumlar1 da internet teknolojisini farkli amaglar i¢in kullanmaktadirlar. Ogretim kurumlarinin internet
teknolojisinden faydalandig1 amaglar yonetimsel ve 6gretimsel amaglar olarak siniflandirilabilir.

Internet teknolojisinin gretimsel amagh kullammi ise amaca gore farklilik gostermektedir. Ogretim
kurumlarinin egitim siiregleri ve faaliyetleri biitiiniiyle internet ortamina aktarilirsa bu egitim faaliyetine web
temelli egitim (e-learning, web based education) adi verilmektedir. Ogretim kurumlarmnin klasik egitim
stireclerini internet teknolojisi yardimiyla desteklemeleri seklindeki egitim ise web destekli egitim (web assisted
education) adin1 almaktadir. Bu uygulamalarin yan sira §gretmenler, internet teknolojisini anlatacaklar1 dersleri
daha giincel hale getirmek i¢in internet {izerinden arama motorlart ve kaynak siteler yardimiyla ders kitaplarinin
ve materyallerinin yanina ekstradan materyal bulma amaci ile de kullanabilirler.

Internet teknolojisinin dgretim amacli uygulamalar1 arasinda bulunan web temelli egitim 6grencilerin yaslar1 ve
ozellikleri disiintildiigiinde daha ¢ok yiiksek Ogretim seviyesinde Ogrenim goren Ogrenciler ile yetiskin
egitiminde kullanilabilecek bir uygulamadir. Web destekli egitim uygulamasi ise tiim 6gretim kademelerinde
uygulanabilmektedir. Ancak 7-11 yas grubuna hitap eden ilkdgretim birinci kademe diizeyinde web destekli
egitimin uygulanabilirligine 6gretmen, 6grenci ve icerik olmak iizere ii¢ 6zellik agisindan dikkat edilmelidir.

Web destekli egitimde gérev alacak dgretmenlerin rollerinde degisiklikler gdzlenmektedir. Ogretmen, dgretim
stireci igerisinde daha az merkezi bir konuma gelirken, bu degisim 0gretmenin {istlendigi roliin dnemsizlestigi
anlamina gelmemektedir. Ogretmen, bilgiyi aktaran tek kaynak olmaktan ¢ikip &grencilere daha cok rehberlik
eden bir goriinti almaktadir. Web destekli egitimde Ogretmenler Ogrencilerin gesitli Ogretim stratejileri
gelistirmelerine olanak tanimali, klasik sinif ortamindaki kadar rahat bir gekilde iletisime girmelerini saglamali
ve konular1 yanlis anlamalar1 engellemelidirler (McSporran, 2004).

IIkdgretim birinci kademede web destekli egitim, dgrenim gorecek dgrencilere diizenli ders ¢alisma aliskanlig
kazandirmali ve dgrencilerin 6grenme sorumluluklarini almalarini saglamalidir. Ozellikle uyaran agisindan
zengin bir ortam olan web destekli egitim, soyut bilgileri somutlagtirarak 6grenmede kaliciligini arttirmaktadir.
Ayrica web destekli egitim farkl iletisim kanallarmin kullanilmasiyla (e-posta, forum, chat vb.) &grencilerin
sosyallesmelerinde de katkida bulunacaktir.

Web destekli egitim materyallerini ilk olarak hazirlamak zaman alici olarak gorlinse de uzun zamanli
diistiniildiigiinde web destekli egitim zaman kazanci saglamaktadir (McSporran, 2004). Web destekli egitim
materyallerinin gilincellenmesi klasik egitim materyallerinin giincellenmesine gore daha kolaydir. Ayrica
kurulacak web destekli egitim sistemi ile 6grencilerin ders siiresince hangi sayfalari ne kadar ziyaret ettikleri
takip edilerek, 6grenciler degerlendirilebilir ve 6grenciye aninda doniit verilebilir. Derse herhangi bir mazeretten
dolay1 katilamayan dgrenciler ders notlarin1 web sayfasindan takip edebilirler. Boylelikle de 6grenciler derse
katilmadiklari igin gruptan geri kalmazlar.

7 — 11 yas grubuna hitap eden ilkdgretim birinci kademe diizeyinde web destekli egitimin uygulanabilmesi igin,
bu egitimi gergeklestirecek Ogretmenlere yeterli diizeyde internet bilgisinin yani sira hitap edecegi 0grenci
kitlesinin zihinsel, biligsel ve sosyal ozellikleri ve bu oOzellikleri web destekli egitim siirecinde nasil
destekleyecegi bilgisi hizmet ig¢i egitimler ile verilmelidir. Ayni zamanda bu hizmet ici egitimlerin;
ogretmenlerin ders igeriklerini web ortamina aktarirken kullanacaklar: teknik ve egitsel yordamlar1 web destekli
egitimin avantajlarindan en {ist diizeyde yararlanacak sekilde bilgilendirmeyi de kapsayacak sekilde genis
tutulmasi gerekir.
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Web destekli egitim faaliyetine baslamadan once bu hizmetten faydalanacak ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin dzellikle i¢inde bulunduklart zihinsel gelisim donemi olan, sinirli mantiksal diislinme déneminin
Ozelliklerine uygun olarak, gerek bilgisayar ve internet teknolojisini kullanmalari, gerekse alacaklari ders
acisindan konu uzmanlari tarafindan egitilmeleri gerekir.
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ILKOGRETIM OKULLARINDA GOREV YAPAN SINIF VE ALAN OGRETMENLERININ
BILGISAYAR TUTUMLARI

Yard.Dog.Dr. Levent Deniz
ldeniz@marmara.edu.tr

OZET

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim okullarinda gérev yapan sinif ve alan dgretmenlerinin bilgisayar tutumlarini
belirlemektir. Arastirmanin &rneklemi Istanbul’un 14 farkli ilgesinden secilen 20 okuldaki 564 dgretmen (339
sinif ogretmeni ve 225 alan 6gretmeni) olusturmustur. Bagimsiz degisken olarak kullanilan cinsiyet, yas,
bilgisayar sahibi olma gibi kigisel bilgilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan olusturulan bir anket ve
bilgisayar tutumlarinin belirlenmesinde de Bilgisayar Tutum Olgegi-Marmara (BTO-M) kullanilmistir. BTO-M
42 6nermeden olusan 5°li likert tiirii bir tutum 6lcegidir. Biitiinde genel bilgisayar tutumlarini 6lgen bu 6lgegin,
bilgisayara ilgi duyma, bilgisayar kaygisi1 ve bilgisayarlarin egitim 6gretimde kullanilmas: boyutlarin igeren ii¢
alt 6lgegi de bulunmaktadir. Verilerin analizinde bagimsiz grup t testi ve tek yonlii varyans analizi istatistiksel
teknikleri kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen belli basli sonuglar sunlardir: (a) Cinsiyetle bilgisayar
tutumlar1 arasindaki tek anlamli farklilik (p<0,01) bilgisayara ilgi duyma alt dl¢eginde bulunmustur. Buna gore,
erkek Ogretmenlerin bilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlart kadin &gretmenlerin tutumlarindan daha
olumludur; (b) Siuf 6gretmenleri ile alan dgretmenlerinin bilgisayar tutumlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir; (c) Bilgisayar tutumlart ile (genel bilgisayar tutumlari, bilgisayara ilgi duyma ve bilgisayar
kaygis1) 6gretmenlerin yaslar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Genel olarak gen¢ 6gretmenler daha
yash O0gretmenlere oranla daha olumlu bilgisayar tutumlarina ve daha diisiik bilgisayar kaygisina sahiptirler.
Diger yandan dgretmenlerin bilgisayarlarin egitim 6gretimde kullanilmasina yonelik tutumlarinin yaglarina gore
farklilasmadig1 belirlenmistir; (d) Ogretmenlerin hizmet siireleri ile bilgisayar tutumlari arasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Genel olarak 1-5 yil arasinda hizmet siiresine sahip olanlar 21 yil ve iizerinde hizmet
stiresine sahip olan 6gretmenlerden daha olumlu bilgisayar tutumlarina sahiptirler; (e) Bilgisayar sahibi olma ile
bilgisayar tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir; ve (f) Ogretmenlerin bilgisayar kullaniminda
kendini yeterli gérme seviyeleri ile bilgisayar tutumlari arasinda anlamli farkliliklar (p<0,01) bulunmustur.
Bilgisayar kullanabildigini ifade eden dgretmenlerin bilgisayar tutumlarinin tiim tutum boyutlarinda daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar ilkdgretim ve 6gretmenlere yonelik hizmet igi egitim ¢alismalari ile
iliskilendirilerek tartigilmistir.

Anahtar sozciikler: Bilgisayar tutumlari, bilgisayar kaygisi, bilgisayar tutum Olgegi, bilgisayar tecriibesi,
ilkogretim.

COMPUTER ATTITUDES OF PRIMARY SCHOOL CLASSROOM AND SUBJECT TEACHERS

SUMMARY

The purpose of this study is to find out the computer attitudes of primary school classroom teachers and subject
teachers. The sample is consisted of 564 primary school teachers (339 classroom teachers and 225 subject
teachers) of 20 different primary schools from 14 different counties of Istanbul The data were collected by using
a questionnaire for some demographic data as independent variables such as sex, age, computer ownership etc.
and Computer Attitude Scale- Marmara (CAS-M) for the computer attitudes of teachers. CAS-M consists of
three sub-scales (computer liking, computer anxiety and use of computer in education/instruction) and the total
score of 42 item scale also gives the general attitudes towards computers. The data were analyzed by using
independent sample T test and one way ANOVA statistical techniques. Some of the major findings are as
follows: (a) The only difference (p<0,01) was found between sex and computer liking subscale that male teacher
have more favorable attitudes than female teachers; (b) No differences were found between the attitudes of
classroom teachers and subject teachers (c) Significant differences were found computer attitudes (general
computer attitudes, computer liking and computer anxiety) of teachers in relation to their ages. In general
younger teachers have more positive computer attitudes and less computer anxiety than older teachers. But on
the other hand no differences were found between the attitudes of teachers towards the “use of computers in
education and instruction” and their ages; (d) Significant differences were found between the computer attitudes
of teachers and their service years. In general teachers who have been serving between 1-5 years have more
favorable computer attitudes than the ones who serving 21 and above years; (e) No significant differences were
found between computer attitudes of teachers and their computer ownership; and (f) Significant differences
(p<0,01) were found between computer attitudes and efficacy of using a computer that teachers who reported
themselves to be able to use a computer have more positive computer attitudes in all of the sub scales. The
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results were also discussed in terms of their consequences in relation to primary education and in-service training
programs for teachers.

Key words: Computer attitudes, computer anxiety, computer attitude scale, computer experience, primary
school.

GIRIS

Bilgisayarlarin ¢esitli kademelerdeki okullarda kullanimina ve egitim gretim siireglerinin 6zellikle bilgisayar ve
bu teknolojiye dayali ortamlarla zenginlestirilmesine yonelik ¢abalar artarak devam etmektedir. Bu g¢abalar
kapsaminda iizerinde durulmasi geren onemli boyutlardan biri eger donanimin, yazilimin ya da &gretim
ortaminin fiziksel yapisinin niteligi ve niceligi ise, diger 6nemli boyutu da bu ortami kullanacak olan insan
giiclidiir. Dolayisiyla 6gretme 6grenme siireglerindeki rolii bu siiregleri planlamak, yiirlitmek ve degerlendirmek
olan ve 6zde de 6grencinin 6grenme siireglerine rehberlik yapmak olan 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin
beklenen seviyelerde olmasi gereklidir. Gerek donanim/yazilim ve ihtiyag duyulan teknoloji alt yapisini
olusturmak ve gerekse de Ogretmenlerin bilgisayar okuryazarligina yonelik yeterliliklerini arttirmak icin Milli
Egitim Bakanh@ tarafindan gesitli girisimler yapilmaktadir. Bu kapsamda 2004 yilinda Istanbul’da ihalesi
yapilan bir projeyle 500 ilkdgretim okulunda bilgi teknolojisi siniflar1 kurulacagi, Tiirkiye genelinde 43.000
okula internet baglantisinin yapilacagi ve su ana kadar 17.800 okulun internete baglandig1 ve ayrica okullara
84.000 bilgisayar gonderildigi anlasilmaktadir (MEB, 2005). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
tarafindan diizenlenen “Ogretmen Yetistirmede Kalite Sorunlari Sempozyumunun agilis konusmasinda Milli
Egitim Bakan1 Celik (2005) 6gretmen kalitesini yukari ¢ekme g¢abasi iginde olduklarini &gretmen olmadan
laboratuarlarin, kiitiiphanelerin en likks egitim arag-gerecinin higbir ise yaramayacagini vurgulamistir.

Milli Egitim Bakami Celik, Milli Egitim Bakanligi ve Microsoft Tiirkiye tarafindan yiiriitilen “Egitimde
Isbirligi” projesi cercevesinde ogretmenlerin egitimde bilgisayar teknolojilerini etkin kullanabilmeleri icin
“Microsoft Ogretmen Egitim Akademisi” adiyla baslatilan program ile de birkag yil igerisinde bilgisayar okur
yazar1 olmayan dgretmen kalmayacagini vurgulamaktadir (MEB, 2005).

Tirkiye 2. Bilisim Surasi sonug¢ raporunda (TBS, 2004) sayisal verilerden hareketle okullarimizin biligim
sahipliginin en azindan donanim diizeyinde heniiz tiimiiyle yeterli olmasa da dngoriilebilir bir zamanda istenen
diizeye cekilebilecek gibi oldugu, sayisal durumu ger¢cek boyutuyla gorebilmek igin, okullarda Ggretimin
niteligini arttirmak i¢in kullanilan bilisim araglarinin sayisinin ve bu araglari etkin olarak kullanacak is géren
sayisinin da bilinmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. Gergekten de raporda belirtildigi gibi bu yaklagimla sadece
sayisal durum gercek boyutuyla goriilebilir. Diger yandan ayni raporda Milli Egitim Bakanligi’nin farkli diizey
ve tiirdeki birgok okula teknolojik donanim igin arag gere¢ gonderdigi ancak bunlarin etkin olarak kullanilmasini
yeterli seviyede denetleyemedigi de belirtilmektedir.

Ikdgretim miidiirleri ile yapilan bir arastirmada (Mirici, Arslan ve Ozgelik, 2003), miidiirler yonetimlerinde
bulunan okullarda fiziki yonden, ders ara¢ geregleri yoniinden ve maddi yonden yetersizlikler ve dolayisiyla da
sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Varolan bu yetersizlikleri gidermek ve okullarin teknolojik alt yapisini
gelistirerek okullara ¢esitli arag geregler ve 6zelde de bilgisayarlar saglamak Onemlidir. Ancak, okullarda yeterli
bilgisayar olmasina ragmen 6gretmenlerin bunlardan yararlanmadigi ve 6gretmenlerin bu ortamlarin kullanimina
kars1 direng gosterdikleri de cesitli arastirma sonuglarina dayanilarak gézlenebilmektedir (Marcinkiewicz, 1993;
Dusick, 1998). Diger yandan &gretmenleri bilgisayar okur yazari yapmak da onemlidir. Ancak &gretmenleri
bilgisayar kullanmaya yonelten/engelleyen sebepleri bilmeden ya da Ogretmenlerin bilgisayara ydnelik
tutumlarini ve bunlarla iliskili olabilecek 6zelliklerini bilmeden ve dikkate almadan yapilacak diizenlemelerle,
ogretmenler bilgisayar1 kullanmay1 6grense bile, bu teknolojinin 6gretme dgrenme siireglerine uyarlanabilecegini
diistinmek hayalcilik olacaktir.

“Yeniligin yayilmas1” kurami (Rogers, 1995) agisindan bakildiginda siirecin (a) yenilik hakkinda bilgi sahibi
olma, (b) ikna olma (yenilikle ilgili tutum olusturma), (c) yeniligi benimseme ya da reddetme, (d) yeniligin
uygulanmasi ve (e) yenilige yonelik kararin onaylanmasi asamalarindan gectigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla
herhangi bir yeniligin uygulanmasi asamasina gelebilmek i¢in bile yenilikle ilgili tutum olusturmak ve siiphesiz
ki yenilige yonelik bu tutumlar1 bilmek siirecin daha sonraki asamalarina istenilen yonde gelmek i¢in 6nem
tagimaktadir.

Bilgisayarlarin okullarda hak ettigi yeri almasi ve etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in dncelikle bilgisayara yonelik
tutumlarin bilinmesi gereklidir. Ciinkii herhangi bir yeniligin okullarda kullanilmasma yonelik en Onemli
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engeller arasinda, 6gretmen Ogrenci gibi kullanicilarin ya da karar verme islevi goren yoneticilerin olumsuz
tutumlar1 yer almaktadir (Hizal, 1988; Deniz, 1994; Altun, 2002). Bu sebeplere dayanarak arastirmanin
problemini ilkogretim kademesinde yer alan sinif ve alan dgretmenlerinin bilgisayar tutumlarinin ve bunlarla
ilgili olabilecek (cinsiyet, yas, kidem vb.) degiskenlerin bilinmemesi olugturmaktadir.

YONTEM
Bu aragtirmada ilkdgretim &gretmenlerinin bilgisayar tutumlarmin ve bu tutumlarla iligkili olabilecek
degiskenlerin varolan haliyle belirlenebilmesi amaciyla genel tarama modeli kullanilarak yapilmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2004 ylhnfia Istanbul ilindeki 14 ilgeden secilen 20 farkl ilkdgretim 01(}11undaki sinif
ve alan 6gretmenleri olusturmustur. Orneklemin se¢iminde ulasilabilenden 6rnekleme yapilmistir. Ogretmenlerin
cinsiyetlerine ve sinif ya da alan 6gretmeni olmalarina gore dagilimlari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin cinsiyetlerine ve sinif/alan 63retmeni olmalarina yonelik dagilimi gosteren
frekans ve yiizdelik tablosu

Erkek Kadin TOPLAM

(%) (%) (%)
Sinif Ogretmeni 161 (47,5) 178 (52,5) 339 (60,1)
Alan Ogretmeni 81 (36,0) 144 (64,0) 225 (39.,9)
TOPLAM 242 (42.9) 322 (57,1) 564 (100)

Orneklemi olusturan dgretmenlerin %60°1°1 smif dgretmeni, %39,9’u ise alan 6gretmenidir. Yine toplam
degerler iizerinden incelendiginde Ogretmenlerin %42,9’unun erkek, %57,1’inin ise kadin 6gretmen oldugu
anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada 6gretmenlerin bilgisayar tutumlarim 6lgmek amaciyla Bilgisayar Tutum Olgegi-Marmara (BTO-
M) kullanilmustir. Bilgisayar Tutum Olgegi-Marmara, Deniz (1994) tarafindan bilgisayar tutumlarini lgmek
amaciyla gelistirilmistir. Olgek, {i¢ ayr alt dlgekten olusmaktadir. Bu alt dlgekler Bilgisayara Ilgi Duyma (BID:
12 énerme), Bilgisayar Kaygisi (BK: 15 6nerme) ve Bilgisayarlarin Egitim Ogretimde Kullanilmasi (EO: 13
onerme)’dir. Ayrica Olgegin tiimii de (42 Onerme) genel bilgisayar tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilabilmektedir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda Slgegin tiimii ve alt 6lgekleri i¢in ayr1 ayri
madde analizleri, 6lgiit gecerlikleri, i¢ tutarlilik analizleri ve test tekrar test analizleri yapilmistir. BTO-M, 5°li

derecelemeli Likert tipi bir tutum olgegi olarak diizenlenmistir. Onermelere “tamamen katiliyorum”, “cok

katiliyorum”, “katiliyorum”, “az katiliyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” arasinda yapilan dereceleme ile tutum
yogunlugunun saptanmasi amaglanmustir.

Ayrica 6lgegin baginda dgretmenlerin bazi kisisel bilgilerine yonelik olarak da ¢esitli sorular sorulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari 6rneklemde belirtilen 6gretmenlere okul ortaminda uygulanmugtir.
Her bir uygulama yaklagik 10 dakika siirmiistiir.

Elde edilen veriler SPSS 10.0 programinda analiz edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde f, %, bagimsiz grup t
testi, tek yonlii varyans analizi ve LSD testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak 0,05 ve 0,01 diizeyleri
kullanilmustir.

]}ULGULAR )
Ogretmenlerin bilgisayar tutumlarinin seviyesini belirlemek amaciyla, BTO-M’den ve alt dlgeklerinden elde
edilen puanlar analiz edilerek analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin BTO-M ve alt dlgeklerinden aldiklar puanlarin aritmetik ortalana ve standart
sapmalar1

n X SS
BTO-M 564 160,61 32,54
BID 564 44,50 9,39
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BK 564 57,71 16,27
EO 564 50,86 10,03

Tablo 2’den anlasildig1 gibi, gretmenlerin BTO-M’dan aldiklar puanlarin ortalamasi 160,61°dir. Ogretmenler
BTO-M’yl olusturan alt &lgeklerden BiD’den 44,50; BK’dan 55,71 ve BEO’den ise 50,86 puan ortalamasi
almiglardir. Elde edilen bu puanlara dayanilarak ogretmenlerin bilgisayar tutumlarinin, tiim alt dlcekleri de
kapsayarak, orta seviyede oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin, bilgisayara ilgi duymaya, bilgisayar kaygisia ve bilgisayarlarin
egitim 6gretimde kullanilmasina yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek

amaciyla bagimsiz grup t testi uygulanmis ve analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére BTO-M ve alt 6lcekleri puanlarina uygulanan bagimsiz grup t

testi
Cinsiyet N X Ss Sd t P
> Erkek 242 161,72 33,35
BTO-M Kadimn 322 159,79 31,95 62 0,70 )
BID Erkek 242 46,83 8,93 562 524 0,000
Kadin 322 42,75 9,35
BK Erkek 242 56,45 17,22 562 1,59 )
Kadin 322 58,65 15,48
EO Erkek 242 51,19 10,18 562 0.68 )

Kadin 322 50,61 9,92

Tablo 3’den anlagildig1 gibi, 5gretmenlerin BTO-M’nm tiimiinden ve bilgisayar kaygisi ve bilgisayarlarm egitim
ogretimde kullanilmasina yonelik alt Olgeklerden aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore farklilagmadigi
saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin BID alt dlceginden aldiklari puanlarin cinsiyetlerine gore
istatistiksel agidan anlamli (p<0,01) olarak farklilastif1 belirlenmistir. Buna gére erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore bilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin, bilgisayara ilgi duymaya, bilgisayar kaygisina ve bilgisayarlarin
egitim 6gretimde kullanilmasina yonelik tutumlarinin, ilkdgretimde sinif ya da alan 6gretmeni olma durumlarina
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz grup t testi uygulanmisg ve analiz sonucu elde
edilen veriler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin ilkdgretimde smif ya da alan 6gretmeni olma durumlarina gére BTO-M ve alt
6l¢ekleri puanlarina uygulanan bagimsiz grup t testi

Ogretmenlik n X ss sd ¢ p
durumu
= Smif Ogretmeni 339 159,07 33,49
BTO-M Alan Ogretmeni 225 162,95 30,99 262 1,39 )
BID Simif (.f.)gretmem 339 4445 9,49 562 0.16 )
Alan Ogretmeni 225 44,57 9,25
BK Simif Qgretmen% 339 56,70 16,73 562 1.81 _
Alan Ogretmeni 225 59,23 15,47
EO Sinif Ogretmeni 339 50,52 10,39 562 0.99 )

Alan Ogretmeni 225 51,37 9,46

Tablo 4’den anlasildig: gibi, 6gretmenlerin BTO-M ve alt 6lgeklerinden aldiklar puan ortalamalarina uygulanan
bagimsiz grup t testi bulgusu istatistiksel agidan anlaml bir farklilik ortaya koymamustir. Elde edilen bulgular
dayanilarak Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinim, bilgisayara ilgi duyma, bilgisayar kaygisi ve
bilgisayarlarin egitim 6gretimde kullanilmasina yonelik tutumlarinin sinif ya da alan 6gretmeni olma durumuna
gore farklilasmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin yaslarina gére farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 5’de verilmistir.

194
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

Tablo 5: Ogretmenlerin yaslarina gére BTO-M’dan aldiklar1 puanlara iliskin veriler ve bu puanlara
uygulanan tek yonlii varyans analizi

Yas
n X ss
gruplari

20-25 81 166,95 31,27

26-30 172 163,41 32,78

31-35 91 164,16 30,09

36-40 54 154,92 32,29

41 ve iistli 166 154,53 33,37

TOPLAM 564 160,61 32,54
Varyans Kareler sd Kareler F p
kaynagi toplamm ortalamasi

Gruplar igi 13626,27 4 3406,567
Gruplar arasi 582631,0 559 1042,274 3,27 0,012

Toplam 596257,3 563

Tablo 5’den anlasildig1 gibi, 6gretmenlerin BTO-M’dan aldiklar puanlarin yaslarina gore istatistiksel olarak
anlamli (p<0,05) seviyede farklilastig1 anlagiimaktadir.

Yapilan varyans analizi sonuglarma gore hangi yas gruplarmin bu anlamli farki olusturdugunu belirlemek
amactyla dgretmenlerin yaslarina géore BTO-M’dan aldiklar1 puanlara LSD analizi uygulanmis ve elde edilen

veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin yaslarina gére BTO-M’dan aldiklar1 puanlara uygulanan LSD analizi 6zet

tablosu
Yas 20-25 26-30 31-35 36-40 41 ve iistii
gruplan

20-25 X=166,95 - - P<0,05 P<0,01
26-30 X=163,41 - - P<0,05
31-35 X=164,16 - P<0,05
36-40 X=154,92 -
41 ve lsti X=154,53

Tablo 6’dan anlasildig1 gibi, 20-25, 26-30 ve 31-35 yas grubundaki 6gretmenlerin genel bilgisayar tutumlarmin
41 yas ve tistiindeki 6gretmenlerin tutumlarina gore istatistiksel agidan anlamli bigimde farklilastigi ve geng
olanlarin genel bilgisayar tutumlarinin daha olumlu oldugu anlagilmaktadir. Benzer bir farklilik 20-25 yas grubu
ogretmenlerle 36-40 yas grubundaki Ogretmenler arasinda da bulunmaktadir. Buna gore 20-25 yas grubu
ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlari 36-40 yas grubu 6gretmenlere gore daha olumludur.

Ogretmenlerin bilgisayara ilgi duymaya yénelik tutumlarinin yaslarma gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin yaslarina gére BID’den aldiklari puanlara iliskin veriler ve bu puanlara
uygulanan tek yonlii varyans analizi

Yas gruplan n X Ss
20-25 81 46,39 8,04
26-30 172 45,79 8,80
31-35 91 44,69 9,00
36-40 54 41,44 10,13
41 ve listii 166 43,12 10,16
TOPLAM 564 44,50 9,38
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Varyans
kaynagi
Gruplar igi
Gruplar aras1
Toplam

Kareler
toplami
1400,701
48206,30
49607,00

Kareler
sd ortalamasi F P
4 350,175
559 86,237 4,06 0,003

563

Tablo 7°den anlasildig1 gibi, 6retmenlerin BID’den aldiklar1 puanlarin yaslarina gore istatistiksel olarak anlamh
(p<0,01) bicimde farklilagtigi anlagilmaktadir. Buna goére Ogretmenlerin bilgisayara ilgi duymaya yonelik
tutumlari yaslarina gore farklilagmaktadir.

Yapilan varyans analizi sonuglarina gére hangi yas gruplarinin bu anlamli farki olusturdugunu belirlemek

amactyla 6gretmenlerin yaslarina gére BID’den aldiklari puanlara LSD analizi uygulanmis ve elde edilen veriler
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin yaslarina gére BID’den aldiklar1 puanlara uygulanan LSD analizi 6zet tablosu

Yas 20-25 26-30 31-35 36-40 41 ve iistii
gruplari
20-25 X=46,36 - - P<0,01 P<0,01
26-30 X=45,79 - P<0,01 P<0,01
31-35 X=44,69 P<0,05
36-40 X=41,44 -
41 ve ustl X=43,12

Tablo 8’den anlasildig1 gibi 20-25, 26-30 ve 31-35 yas gruplarindaki 6gretmenlerin bilgisayara ilgi duymaya
yonelik tutumlarn 36-40 yas grubundaki &gretmenlerin tutumlarina gore istatistiksel olarak anlamli seviyede
(swrastyla p<0,01, p<0,01 ve p<0,05) daha olumludur. Ayni sekilde 20-25 ve 26-30 yas grubundaki
Ogretmenlerin Dbilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlarn da 41 ve {dstii yas grubundaki Ogretmenlerin
tutumlarina gore istatistiksel agidan anlamli seviyede (p<0,01) olumludur.

Ogretmenlerin bilgisayar kaygisma yonelik tutumlarinin yaslarma gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin yaslarina gére BK’dan aldiklari puanlara iliskin veriler ve bu puanlara uygulanan
tek yonlii varyans analizi

Yas gruplan n X ss
20-25 81 60,58 16,23
26-30 172 58,43 16,49
31-35 91 59,75 14,96
36-40 54 56,59 16,39
41 ve listii 166 54,78 16,40
TOPLAM 564 57,70 16,26
Varyans Kareler Kareler
< sd F P
kaynagi toplami ortalamasi
Gruplar igi 2629,206 4 657,301
Gruplar arasi 1463999 559 261,896 2,51 0,041
Toplam 149029,1 563

Tablo 9’dan anlasildig1 gibi, 6gretmenlerin BK’dan aldiklar1 puanlarin yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli
(p<0,05) bi¢imde farklilastig1 anlagilmaktadir. Buna gére dgretmenlerin bilgisayar kaygisina yonelik tutumlart

yagslarina gore farklilagmaktadir.
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Yapilan varyans analizi sonuglarina gore hangi yas gruplarinin bu anlamh farki olusturdugunu belirlemek
amactyla dgretmenlerin yaslarina gore BK’dan aldiklar1 puanlara LSD analizi uygulanmis ve elde edilen veriler

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Ogretmenlerin yaslarina gére BK’dan aldiklar1 puanlara uygulanan LSD analizi dzet tablosu

Yas 20-25 26-30 31-35 36-40 41 ve iistii
gruplan
20-25 X=60,58 - - - P<0,01
26-30 X=58,43 - - P<0,05
31-35 X=59,75 - P<0,05
36-40 X=56,59 -
41 ve ustl X=54,78

Tablo 10’dan anlagildigi gibi, 20-25, 26-30 ve 31-35 yas gruplarindaki 6gretmenlerin bilgisayar kaygisina
yonelik tutumlar1 41 yas ve lstil grupta yer alan 6gretmenlerin tutumlarina gore istatistiksel acidan anlamli
seviyede (sirastyla p<0,01, p<0,05 ve p<0,05) daha olumludur.

Tablo 11: Ogretmenlerin yaslarina gére EQ’den aldiklar1 puanlara iliskin veriler ve bu puanlara
uygulanan tek yonlii varyans analizi

Yas gruplan n X Ss
20-25 81 52,02 10,14
26-30 172 51,64 10,05
31-35 91 51,87 9,44
36-40 54 49,37 9,40
41 ve listii 166 49,40 10,33
TOPLAM 564 50,86 10,02
Varyans Kareler Kareler
kaynag toplamm ortalamasi P
Gruplar igi 779,488 4 194,872
Gruplar arasi 555847,72 559 99,906 1,95 0,101
Toplam 56627,21 563

Tablo 11°den anlasildig1 gibi, 6gretmenlerin EO’den aldiklar1 puanlarin yaglarina gére istatistiksel olarak anlaml
bicimde farklilagmadig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin kidemlerine gore farklilasip farklilasmadigin belirlemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13: Ogretmenlerin kidemlerine gére BTO-M’dan aldiklar1 puanlara iliskin veriler ve bu puanlara
uygulanan tek yonlii varyans analizi

Kidem
gruplan n X s
1-5 y1l 220 162,98 33,13
6-10 y1l 129 166,09 29,83
11-15y1l 46 153,52 33,27
16-20 y1l 36 160,88 30,65
2Lyl ve 45 153,77 33,20
fazlasi
TOPLAM 564 160,61 32,54
Varyans Kareler sd Kareler p
kaynag toplam ortalamasi
Gruplar igi 13644,20 4 3411,050
Gruplar arasi 582613,1 559 1042,242 3,27 0,011
Toplam 596257,3 563
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Tablo 13’den anlagildig gibi, 6gretmenlerin BTO-M’dan aldiklar1 puanlarin kidemlerine gére istatistiksel olarak
anlamli (p<0,05) seviyede farklilastig1 anlagiimaktadir.

Yapilan varyans analizi sonuglarina gére hangi kidem gruplarinin bu anlamh farki olusturdugunu belirlemek
amaciyla 6gretmenlerin kidemlerine gére BTO-M’dan aldiklar1 puanlara LSD analizi uygulanmis ve elde edilen
veriler Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14: Ogretmenlerin kidemlerine gére BTO-M’dan aldiklar1 puanlara uygulanan LSD analizi dzet
tablosu

Yas gruplan 1-5y1l 6-10 y1l 11-15 y1l 16-20 yil 21 yil ve

fazlas1

X= - P<0,05
1-5 yil 162,98 - -
6-10 y1l X=166,09 P<0,05 - P<0,01
11-15y1l X=153,52 - -
16-20 y1l X=160,88 -
21 yil  ve X=153,77
fazlasi

Tablo 14’den anlasildig: gibi, 1-5 ve 6-10 yil kidem gruplarinda olan 6gretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin
21 yil ve fazlasi kidem grubunda olan &gretmenlerin tutumlarina gore istatistiksel olarak anlamli seviyede
(swrastyla p<0,05 ve p<0,01) daha olumlu oldugu anlagilmaktadir. Ayrica 6-10 yil kidem grubunda bulunan
Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin 11-15 yil kidem grubundaki 6gretmenlere gore de daha olumlu
(p<0,05) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bilgisayar ilgi duymaya yonelik tutumlarinin kidemlerine gére farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 15°de
verilmistir.

Tablo 15: Ogretmenlerin kidemlerine gére BID’den aldiklari puanlara iliskin veriler ve bu puanlara
uygulanan tek yonlii varyans analizi

Kidem
n X sS
gruplari
1-5 yil 220 45,41 8,92
6-10 y1l 129 45,38 9,05
11-15y1l 46 44,00 10,28
16-20 y1l 36 42,47 10,24
2Lyl ve 5 42,85 9.71
fazlasi
TOPLAM 564 44,50 9,38
Varyans Kareler Kareler
o sd F P
kaynagi toplanm ortalamasi
Gruplar igi 803,761 4 200,940
Gruplar arasi 48803,24 559 87,305 2,30 0,048
Toplam 49607,00 563

Tablo 15°den anlagildig1 gibi, 6gretmenlerin BID’den aldiklar1 puanlarin kidemlerine gére istatistiksel olarak
anlamli (p<0,05) seviyede farklilastig1 anlagiimaktadir.

Yapilan varyans analizi sonuglarina gére hangi kidem gruplarinin bu anlamli farki olusturdugunu belirlemek
amactyla, dgretmenlerin kidemlerine gére BID’den aldiklar1 puanlara LSD analizi uygulanms ve elde edilen
veriler Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16: Ogretmenlerin kidemlerine gére BID’den aldiklar puanlara uygulanan LSD analizi $zet

tablosu

Yasgruplan 15yl 610yl 11-15yn 1620yl 2 yilve

tistii
1-5 y1l X=45,41 - - - P<0,05
6-10 y1l X=45,38 - - P<0,05
11-15 y1l X=44,00 - -
16-20 y1l X=42,47 -
21 yil ve X=42,85
fazlas1

Tablo 16°dan anlasildigi gibi, 1-5 ve 6-10 yil kidem gruplarinda olan 6gretmenlerin bilgisayara ilgi duymaya
yonelik tutumlarinin 21 yil ve fazlasi kidem grubunda olan 6gretmenlerin tutumlarina gore istatistiksel olarak
anlamli seviyede (p<0,05) daha olumlu oldugu anlagilmaktadir. Diger kidem gruplarina giren 6gretmenlerin
bilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlari arasinda anlaml bir farklilik bulunmamigtir.

Ogretmenlerin  bilgisayar kaygisma yonelik tutumlarnm kidemlerine goére farklilasip farklilagmadigim
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 17°de
verilmistir.

Tablo 17: Ogretmenlerin kidemlerine gére BK’dan aldiklar1 puanlara iliskin veriler ve bu puanlara
uygulanan tek yonlii varyans analizi

Kidem
N X ss
gruplarn
1-5y1l 220 58,63 16,63
6-10 y1l 129 60,36 15,01
11-15 yil 46 53,50 17,09
16-20 y1l 36 59,55 13,67
2Lyl ve a, 54,54 16,63
fazlasi
TOPLAM 564 57,70 16,26
Varyans Kareler Kareler
, sd F P
kaynagi toplami ortalamasi
Gruplar igi 3362,76 4 840,692
Gruplar aras1  145666,4 559 260,584 3,22 0,012
Toplam 149029,1 563

Tablo 17°den anlasildig1 gibi, 6gretmenlerin BK’dan aldiklari puanlarin kidemlerine gore istatistiksel olarak
anlamli (p<0,05) seviyede farklilastig1 anlagiimaktadir.

Yapilan varyans analizi sonuglarina gére hangi kidem gruplarinin bu anlamli farki olusturdugunu belirlemek
amaciyla, d6gretmenlerin kidemlerine gére BK’dan aldiklari puanlara LSD analizi uygulanmis ve elde edilen
veriler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Ogretmenlerin kidemlerine gére BK dan aldiklar puanlara uygulanan LSD analizi 6zet tablosu
Yas gruplan 1-5yil 6-10 y1l 11-15 yul 16-20 yil 21 yil ve iistii

1-5 y1l X= 58,63 - - - P<0,05
6-10 yil X=60,36 P<0,05 - P<0,01
11-15y1l X=53,50 - -
16-20 yil X=59,55 -

21 y1l ve fazlasi X=54,54

Tablo 18’den anlagildig1 gibi, 1-5 ve 6-10 y1l kidem gruplarinda olan §gretmenlerin bilgisayar kaygisina yonelik
tutumlarinin 21 yil ve fazlasi kidem grubunda olan 6gretmenlerin tutumlarina gore istatistiksel olarak anlamli
seviyede (sirastyla p<0,05 ve p<0,01) daha olumlu oldugu anlagilmaktadir. Ayrica 6-10 yil kidem grubunda
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bulunan dgretmenlerin bilgisayar kaygisina yonelik tutumlarimin da 11-15 yil kidem grubundaki 6gretmenlere
gore de daha olumlu (p<0,05) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bilgisayarlarm egitim 6gretimde kulllanilmasina y6nelik tutumlarimin kidemlerine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonucu elde edilen veriler
Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19: Ogretmenlerin kidemlerine gére EO’den aldiklar1 puanlara iliskin veriler ve bu puanlara
uygulanan tek yonlii varyans analizi

Kidem
n X ss
gruplan

1-5yil 220 51,28 10,23

6-10 y1l 129 52,39 9,20

11-15 y1l 46 49,30 9,71

16-20 y1l 36 50,86 10,24

21 yil ve fazlas1 133 4921 10,34

TOPLAM 564 50,86 10,02
Varyans Kareler Kareler

< sd F P
kaynag toplam ortalamasi

Gruplar i¢i 813,127 4 203,282
Gruplar aras1 ~ 55814,09 559 99,846 2,03 0,08

Toplam 56627,21 563

Tablo 19°dan anlasildig1 gibi, 6gretmenlerin EQ’den aldiklar puanlarim kidemlerine gore istatistiksel olarak
anlamli seviyede farklilasmadig1 anlagilmaktadir. Buna gore gretmenlerin bilgisayarlarin egitim &gretimde
kullanilmasina y6nelik tutumlar1 kidemlerine gore farklilasmamaktadir.

Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinmn, bilgisayara ilgi duymaya, bilgisayar kaygisina ve bilgisayarlarin
egitim Ogretimde kullanilmasina yonelik tutumlarinin, bilgisayar sahibi olmalarma gore farkhilasip
farklilagmadigint belirlemek amaciyla bagimsiz grup t testi uygulanmig ve analiz sonucu elde edilen veriler
Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: Ogretmenlerin bilgisayar sahibi olmalarma gére BTO-M ve alt dlgekleri puanlaria uygulanan
bagimsiz grup t testi

Bilgisayar
sahibi olma n X Ss sd t P
durumu
= Var 306 162,85 31,50
BTO-M Yok 257 158,17 33,49 >61 1,70 0,08
BID Var 306 45,06 9,26 561 145 0,14
Yok 257 43,91 9,42
Var 306 58,54 15,83
BK Yok 257 56,77 16,75 561 128 0,19
EO Var 306 51,57 9,77 561 177 0,07
Yok 257 50,07 10,25

Tablo 20°den anlasildig1 gibi, dgretmenlerin bilgisayar sahibi olma durumlarina gére BTO-M ve alt
6lgeklerinden aldiklari puan ortalamalarina uygulanan bagimsiz grup t testi bulgusu istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik ortaya koymamistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak 6gretmenlerin genel bilgisayar tutumlarimnin,
bilgisayara ilgi duyma, bilgisayar kaygist ve bilgisayarlarin egitim oOgretimde kullanilmasma yonelik
tutumlarinin bilgisayar sahibi olma durumuna goére farklilasmadigi sylenebilir.

Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin, bilgisayara ilgi duymaya, bilgisayar kaygisma ve bilgisayarlarin
egitim Ogretimde kullanilmasina yonelik tutumlarinin, bilgisayar kullanmay1 bilme durumuna gore farklilasip
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farklhilagsmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz grup t testi uygulanmis ve analiz sonucu elde edilen veriler
Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21: Ogretmenlerin bilgisayar kullanmay1 bilmelerine gére BTO-M ve alt l¢ekleri puanlarma
uygulanan bagimsiz grup t testi

Bilgisayar
kullanmay1 n X ss sd t p
bilme durumu
- Evet 358 165,85 30,71
BTO-M Hay1r 206 151,51 33,68 562 5,150,000
BIiD Evet 358 46,46 8,68 562 6.82 0,000
Hayir 206 41,08 9,60
Evet 358 59,35 15,91
BK 2 2 562 3,19 0,001
Hayir 206 54,84 16,51 ’ ’
EO Evet 358 52,28 9,40 562 451 0,000
Hay1r 206 48,38 10,61

Tablo 21°den anlasildig1 gibi, dgretmenlerin bilgisayar kullanmay1 bilme durumlarina gére BTO-M ve alt
6lgeklerinden aldiklari puan ortalamalaria uygulanan bagimsiz grup t testi bulgusu istatistiksel agidan anlamli
(p<0,01) bir farklilik ortaya koymustur. Elde edilen bulgular dayanilarak bilgisayar kullanmay1 bilen
Ogretmenlerin genel bilgisayar tutumlarinin, bilgisayara ilgi duyma, bilgisayar kaygisi ve bilgisayarlarin egitim
ogretimde kullanilmasina yo6nelik tutumlariin bilgisayar kullanmayi bilmeyen dgretmenlere gére daha olumlu
oldugu sdylenebilir.

TARTISMA

Tlkdgretim 6gretmenlerinin bilgisayar tutumlari ile cinsiyet, yas, kidem, bilgisayar sahibi olma, bilgisayar
kullanmay1 bilme gibi ¢esitli bagimsiz degiskenler arasindaki iligkileri incelemek amaciyla yiiriitiilen ¢alismada
varilan sonuglar agagida verilmis ve tartigilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore bilgisayar tutumlarinin farklilasip farklilasmadigi alt Slgekler dikkate alarak
incelendiginde bilgisayar kaygisi ve bilgisayarin egitim 6gretimde kullanilmast alt dlgeklerinde bir fark olmadigi
anlagilmaktadir. Bilgisayara ilgi duyma alt 6l¢eginde ise cinsiyete dayali bir farklilik belirlenmistir. Bu boyuttaki
bulgular erkek dgretmenlerin kadin 6gretmenlere gore bilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlarmin anlamli
seviyede (p<0,01) daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bilgisayar tutum O6l¢eginin
tiimiinden alinan ve bilgisayara yonelik genel tutumlart yansitan puanlar agisinda degerlendirme yapildiginda ise
cinsiyete dayali istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenememistir. Ancak bdyle bir farkin biitiinde
yakalanamamis olmasi yine de bilgisayar ilgi duyma boyutunda ¢ikan farklilig1 dikkate almay1 engellememelidir.
Sinif Sgretmenleriyle BTO-M kullamlarak yapilan benzer bir calismada Ercelik (2004) cinsiyete dayali
farkliliklarin bulundugunu belirlemistir. Sozii edilen ¢aligmada hem 6lgegin biitiiniinde hem de bilgisayar ilgi
duyma boyutunda erkeklerin daha olumlu tutumlara sahip olduklari; bilgisayara kaygisi ve bilgisayarin egitim
ogretimde kullanilmasi boyutlarinda ise anlamli farkliliklar olamadigi anlasilmugtir. Ogretmenlerle yapilan
caligmalarda bu tiir farkliliklar s6z konusu olmakla birlikte 6gretmen adaylart ile yapilan ¢alismalarda (Deniz,
1994, 1995) bilgisayar tutumlarinin cinsiyete dayali olarak farklilagmadigi goriilmektedir. Bu farkliligin
sebeplerinin anlagilmasina yonelik olarak yiiriitiilecek yeni ¢aligmalar cinsiyet ve bilgisayar tutumu iliskilerinin
daha iyi anlagilmasini saglayacaktir.

Ikdgretim kademesinde gérev yapan dgretmenlerin sinif dgretmeni ya da alan 6gretmeni olmasina gore higbir
boyutta bilgisayar tutumlarinin farklilasmadigi belirlenmistir.  Bu kapsamda arastirma sonuglarina
rastlanmadigindan dolay1 karsilagtirma yapmak miimkiin olamamigtir. Orta dgretim, yiiksek 6gretim gibi ¢esitli
kademelerdeki Ogretmenlerin/6gretim elemanlarmin bilgisayar tutumlarinin belirlenmesi kadar, dgretmenlerin
alanlarina gore (fen, soysal, matematik, miizik vb.) de bilgisayar tutumlarmin belirlenmesine yonelik yeni
aragtirmalarin yapilmasi yararli olacaktir. Bununla birlikte bu aragtirmada elde edilen sonugtan hareketle en
azindan, diizenlenecek hizmet igi egitim ¢aligmalarinda, igerik haricinde gruplara yonelik olarak tutumlarindan
kaynaklanacak bir diizenlemeye ihtiyag duyulmayacagini sdylemek ¢ok iddiali olmayacaktir.

Ogretmenlerin yaslarina gdre bilgisayara yonelik genel tutumlar1 (P<0,05), bilgisayara ilgi duymaya yonelik
tutumlar1 (p<0,01) ve bilgisayar kaygisina yonelik tutumlari (p<0,05) istatistiksel olarak anlamli seviyelerde
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farklilagmaktadir. Sadece bilgisayarlarin egitim Ogretimde kullanmilmasina yonelik tutumlarla yas gruplar
arasinda anlamli farklilagmalara rastlanmamistir. Varyans analizlerini takiben yapilan LSD analizlerinde
tutumlarda yaslara gore olusan farklarin hangi gruplardan kaynaklandigi ayrintili olarak belirlenmistir. Ancak
ayrintilarina girmeden gruplar arasi farklhiliklar genel olarak degerlendirilirse geng Ogretmenlerin bilgisayar
tutumlarinin daha olumlu oldugu yas arttik¢a bilgisayara yonelik tutumlarin da olumsuzlagtif1 anlagilmaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak, Ogretmenlerin bilgisayar tutumlarinin yaslara gore
farklilagmasinda, olumsuz tutumlar agisindan kirtlma noktasini 36 yas ve istii olarak almak yanlig olmayacaktir.
Ozellikle 41 yas ve iistiinde olan dgretmenlerin geng meslektaslaria (agirlikli olarak 35 yas altindakilere) gére
belirgin olarak olumsuz tutumlara sahip olduklari anlagilmaktadir. Yas gruplar farkli olarak alinmig olmakla
birlikte bu arastirmada elde edilen sonuglarla Ergelik (2004)’in arastirmasinda elde edilen sonuglar oldukca
paralellik gostermektedir. Ergelik (2004)’lin arastirmasi ile bu aragtirma arasindaki en Onemli farklilik
bilgisayarlarin egitim 6gretimde kullanilmasina yonelik tutumlarda olusmustur. Adi gegen arastirmada 20-40 yas
arasindaki gruplarda (20-30 yas ve 31-40 yas) yer alan siif dgretmenlerinin bilgisayarin egitim 6gretimde
kullanilmasina yonelik tutumlar1 41-60 yas arasindaki (41-50 yas ve 51-60 yas) 6gretmenlerin tutumlarina gore
anlamli seviyelerde daha olumlu bulunmustur. Her iki aragtirma arasinda bilgisayarlarin egitim 6gretimde
kullanilmasina yonelik tutumlara iliskin bu tutarsiz sonug yeni arastirmalar1 gerektirmekle birlikte, elde edilen
diger sonuglardan hareketle sistem igerisinde yer alan Ogretmenler arasinda {ist yas gruplarinda yer alan
ogretmenlere, bilgisayarlara yonelik tutumlarinin gelistirilmesi kapsaminda, ayrica ve o6zel bir ilgi/destek
verilmesinin yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin yaslar1 ile bilgisayar tutumlari arasindaki farklilasmalara benzer farkliliklar, kidemleri ile
bilgisayar tutumlar1 arasinda da belirlenmistir. Ogretmenlerin kidemlerine gdre bilgisayara yonelik genel
tutumlari, bilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlari ve bilgisayar kaygisina yonelik tutumlart istatistiksel olarak
anlamli seviyelerde (p<0,05) farklilasmaktadir. Yine yas degiskeninde oldugu gibi sadece bilgisayarlarin egitim
ogretimde kullanilmasina yonelik tutumlarla kidem gruplari arasinda anlamli farklilagsmalara rastlanmamistir.
Bulgular genel olarak degerlendirildiginde 21 y1l ve iistiinde kideme sahip 6gretmenlerle, 10 yil ve altinda olan
ogretmenler arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Dolayisiyla bu kapsamda 21 yil ve istiindeki
ogretmenlerin bilgisayar tutumlarinin 10 y1l ve altinda kideme sahip dgretmenlere gére daha olumsuz bilgisayar
tutumlarina sahip olduklar ifade edilebilir.

Ogretmenlerin bilgisayar tutumlarmimn bilgisayar sahibi olma durumlarina gore hicbir boyutta anlamli olarak
farklilagmadig1 anlagilmaktadir. Aslinda bilgisayar sahibi olan dgretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinin
bilgisayar sahibi olmayanlara oranla olumlu olmasi umulurken, sonu¢ bu sekilde ¢ikmamustir. Ogretmen
adaylariyla yapilan ¢alismalarda (Deniz, 1994, 2000; Deniz ve Kdse, 2003; Namlu ve Ceyhan, 2003) bilgisayar
sahibi olanlarin bilgisayar tutumlarinin bilgisayar sahibi olmayanlara oranla daha olumlu oldugu anlasilmaktadir.
Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen bdyle bir sonug dgretmenlerin (evlerinde) sahip olduklari bilgisayarlarin
kendileri tarafindan kullanilmadigi (muhtemelen ¢ocuklart tarafindan kullanildigl) ya da yeterince
kullanilmasinin bilinmedigi seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin  bilgisayar tutumlari algiladiklar1 bilgisayar kullanmay1 bilme durumlari agisindan
degerlendirildiginde, bilgisayar kullanmay1 bildigini belirten 6gretmenlerin bilgisayar tutumlarinin bilgisayar
kullanmay1 bilmedigini belirten 6gretmenlere oranla anlamli seviyede olumlu oldugu anlagilmaktadir. Bilgisayar
kullanmay1 bilen 6gretmenlerin genel bilgisayar tutumlari, bilgisayara ilgi duymaya yonelik tutumlari, bilgisayar
kaygisina yoénelik tutumlar1 ve bilgisayarm egitim 6gretimde kullanilmasina yonelik tutumlar1 daha olumludur.
Bu sonuglar 6gretmenlerin algiladiklar1 bilgisayar kullanmayi bilme yeterlilikleri ile tutumlar1 arasindaki
farkliliklar1 sorgulayan aragtirma sonuglariyla (Deniz, 2000; Deniz ve Kose, 2003) da tam bir uyum
gostermektedir.

KAYNAKLAR

Altun, S.A. (2002). Okul yoneticilerinin teknolojiye kars1 tutumlarinin incelenmesi. Cagdas Egitim, 27 (286), 8-
14.

Celik, H. (2005). Ogretmen Yetistirmede Kalite Sorunlar1 Calistayr A¢ilis Konusmasi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi 01-03 Mart. Ankara.

Deniz, L ve Kése H. (2003). Ogretmen adaylarimin bilgisayar yasantilar1 ve bilgisayar tutumlari arasindaki
iliskiler. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 18, 39-64.

Deniz, L. (1994). Bilgisayar tutum o6lgegi (BTO-M)’nin gegerlik, giivenirlik, norm ¢alismasi ve &rnek bir
uygulama. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Marmara Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

202
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

Deniz, L. (1995). Ogretmen adaylarmin bilgisayar tutumlar. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, 7, 51-60.

Deniz, L. (2000). Ogretmen adaylarimin bilgisayar yasantilari ve bilgisayar tutumlari. Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 12, 135-166.

Dusick, D.M. (Winter, 1998-99) What social cognitive factors influence a faculty member's choice to use
computers for teaching? Journal of Research on Computing in Education, 31(2), 123-137.

Ergelik, S. (2004). Sinif gretmenlerinin bilgisayar kullanimi ile ilgili tutumlariin incelenmesi. Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Hizal, A. (1988). Egitimde teknolojik kaynaklara kars1 tutum. Cagdas Egitim, 12 (68), 23-31.

Marcinkiewicz, H.R. (Winter 1993-94). Computer and teachers: factors influencing computer use in the
classroom. Journal of Research on Computing in Education, 26 (2), 220-237.

MEB (2005). Ogretmenlere ticretsiz bilgisayar egitimi (05.01.2005 tarihli haber)
http://www.meb.gov.tr/index 1024.htm, adresinden 19 Mart 2005 tarihinde ulagilmistir)

Mirici, I.H.; Arslan, M.M ve Ozgelik, N. (2003). Ilkdgretim okulu miidiirlerinin okul yénetiminde karsilastiklar:
sorunlar: Kirikkale drnegi. Cagdas Egitim, 28 (298), 29-40.

Namlu, A.G. ve Ceyhan, E. (2003). Bilgisayar kaygisi: Ogretmen adaylan iizerinde ¢ok yonlii bir inceleme.
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 3 (2), 401-432.

Rogers, E.M. (1995). Diffusion of innovations. (4th ed.). The Free Press. New York, NY.

TBS. (2004). Turkiye 2. Bilisim Surasi: Egitim Calisma Grubu Raporu . 24 Mart 2005 tarihinde
http://www bilisimsurasi.org.tr/SonucRaporu/ adresinden ulagilmigtir.

203
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

USTUN YETENEKLILERIN FEN OGRETMENLERINE YONELIK HAZIRLANAN BIiR HIZMET icCi
EGITIMIN CALISMASININ OGRENME ORTAMINA YANSIMALARI

Dr. Murat GOKDERE¥*, Prof. Dr. Salih CEPNT**
mgokdere@yahoo.com
* Ondokuz Mayis Universitesi Amasya Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii, Amasya
**Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii, Trabzon

OZET

Bu ¢aligma iistiin yeteneklilerin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik hazirlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitim
seminerinin 6grenme ortamina olan yansimalarmni belirlemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Tlgili seminer Bayburt
Bilim Sanat merkezinde goérev yapan alti fen bilimleri 6gretmenin katilimi ile 28 saat siire ile uygulanmistir.
Izleme degerlendirmesi ise gozlem ve miilakat yontemleri kullanilarak yapilmustir. Verilerin toplanmasinda
yapilandirilmis gozlem formu ve miilakatlar kullamlmistir. Izleme degerlendirme gdzlem sonuglar katilimer
dgretmenlerin en fazla ihtiyag belirttikleri konular1 6grenme ortanmina yansittiklarini ortaya koymaktadir. Ustiin
yeteneklilerin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik yiiriitiilen bu tiirden hizmet i¢i egitim seminerlerinin iist
diizeyde 6grenme ortamina yansitilabilesi i¢in, bu tiirden seminerlerin planlanmasinda &gretmen ihtiyaclari,
akademik destek ve uygulamali etkinliklere gereken dnemin vermesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler; Ustiin yeteneklilerin egitimi, fen bilimleri 6gretmenleri, hizmet ici egitim, takip
calismalari

ABSTRACT

The purpose of this study is determined reflection on learning environment of gifted science teacher’s in-service
education seminar. Sample includes six gifted science teachers work at Bayburt Science Art Centres (SAC). The
in-service education seminar has been applied to six science teacher for 28 hours in Bayburt SAC and follow-up
evaluation has been done by using observation method. Data gathered with the help of observation form and
interview. In the study, it has been found that participant teachers reflected the topics that are highly applicable
for learning environments in their teaching processes more than other topics. Data shown that, participant
teachers was reflected topics that they are most needed topics in learning environment. For the more success of
the other in-service seminars of science teachers of gifted children, it is recommended that needs of participant
teacher, academic support and application process should be paid more attention

Keywords; Gifted education, science teachers, in-service education, follow-up study

Giris

Ekonomik ve sosyal yonden ileri diizeyde bulunan sanayilesmis bir ¢ok iilke yetenek seviyelerine dayali egitim
programlart hazirlayip etkin bir sekilde uygulamaktadir. Normal yetenek seviyesine sahip olan bireyler normal
egitim kurumlarinda egitilirken, yetenek yoniinden normal seviyenin altinda olan bireyler ise 6zel egitim
programlarinin uygulandiglr kurumlarda egitim almaktadir (Betts, 1986; Gallagher ve Gallagher, 1994). Bu
iilkelerde, zeka seviyesi diisiik olan ve normal islevlerini yerine getiremeyen bireylerin egitimleri i¢in her yil
biiyiik miktarlarda maddi kaynaklar ayrilmaktadir. Bu egitim siirecinin temel amaci, diger insanlarin sahip
olduklar1 niteliklerin kendilerine kazandirilmasi ve bu bireylerin yasantilarinin daha fazla kolaylastirilmasidir
(Gallagher, 1983). Benzer sekilde, normal insan grubunun disinda kabul edilen istiin yetenekli bireylerin,
yetenek yoniinden normal seviyenin altindaki bireyler gibi 6zel egitime ihtiyag duyduklari agiktir (Marland,
1972; Renzulli, 1999).

Ford ve Gardner (1991), ¢oklu zeka kuramini inceledikleri bir ¢aligmada, zekanin yedi tiiri oldugunu ve
bireylerin bir alanda normal diizeyde iken diger bir alanda iist zeka seviyesine sahip olabileceklerini
aciklamaktadirlar. Bu alanlardan birisi fen alanidir. Zihinsel alanda iistiin yetenekli pek ¢ok cocuk, fen
bilimlerine ilgi duymaktadir. Fen alaninda yapilan arastirmalar ve yeni buluslar, iistiin yetenekli ¢ocuklar igin
merak konusudur. Ustiin yetenekli cocuklar, ilgi duyduklar1 alanlardaki bilgilere cogunlukla arastirarak ulasirlar.
Bu yolla, bilimsel alandaki bilgilere dogrudan ulagmak isterler. Fen bilimlerinin gergekleri bulmaya olan katkisi
diisiiniildiigiinde, istiin yetenekli ¢ocuklar i¢in fennin 6nemi daha iyi anlagilabilir. Fen alaninda yetenekli
cocuklar fenne olan ilgilerinden kaynaklanan potansiyellerini kullanarak, yeni iirlinler olusturabilir ve bu
yeteneklerini okul disina da tastyabilirler. Ornegin, evlerinde kisisel bir laboratuar kurarak deneyler yapabilirler
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veya fenle ilgili dergi ve yaymlan takip edebilirler (Feldhusen, 1986; VanTassel-Baska, 1998a; VanTassel-
Baska, 1998b; Geake, 2000).

Ustiin yetenekli gocuklara etkili bir fen egitimi saglanabilmesi igin, egitim ve oOgretim faaliyetlerinin
vazgecilmez bir parcasi olan dgretmenlerin egitimine daha fazla dnem verilmelidir (Feldhusen, 1990; Dettmer ve
Landrum, 1998; Croft, 2003). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dgretmenlerinin, brans farkliliklar1 dikkate almarak
egitilmelerine ihtiya¢ vardir. Bu egitim, kisith bir zaman siirecine sikistirilmadan, hizmet 6ncesi ve hizmet igi
egitim siireglerine dagitilarak yapilirsa, dgretmenlerin mesleki gelisimlerini saglikli bir sekilde siirdiirmeleri
saglanabilir (Dettmer ve Laundrum, 1998).

Mili Egitim Bakanligi 1993 yilinda, istiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili bir proje ¢aligmasina baglamistir.
Bu ¢aligmalarin bir sonucu olarak, gruplama yo6ntemine dayali egitim programina uygun olacak sekilde, {istiin
yetenekli ¢ocuklarin haftanin bir kag giinii egitim alacaklar1 ve bu yolla, mevcut yeteneklerini gelistirebilecekleri
egitim merkezleri agilmistir. Bu egitim merkezlerinde, hem bilim alaninda hem de sanat alaninda iistiin yetenekli
¢ocuklar egitim almaktadirlar. Bu nedenle, bu kurumlarin isimleri Bilim Sanat Merkezleri olarak kabul edilmistir
(Tebligler Dergisi, 2001).Ulkemizde iistin yetenekli cocuklarn egitimi ile ilgili bu tiirden caligmalar
baglatilmasina ragmen, iistiin yetenekli cocuklarin 6gretmenlerinin egitimine ¢ok fazla 6nem verilememektedir.
Bu alanda ¢alisan 6gretmenler, hizmet 6ncesi egitimleri boyunca, iistiin yeteneklilerin egitimi ve 6zellikleri ilgili
hi¢ bir ders almadan mezun olmaktadirlar. Bunun yaninda, hem bu alanda 6gretmen se¢imine hem de segilen
o6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmasina yonelik sistemli ve programl faaliyetin mevcut olmamasi
dikkat ¢ekmektedir (Gokdere ve Kiigiik, 2003). MEB tebligler dergisinde yaymlanan Bilim Sanat Merkezleri
yonergesinde; bu merkezlerde gorev yapan 6gretmenlere her yil periyodik olarak hizmet i¢i egitim verilecegi
belirtilmektedir (Tebligler Dergisi, 2001). MEB hizmet i¢i egitim planlari yillara gore incelendigi zaman bunun
yeterince yerine getirilemedigi acik bir sekilde goriilmektedir (MEB, 2001; MEB, 2002). Sinirli sayida verilen
hizmet i¢i egitim seminerlerinin ise, dgretmenlerin brang farkliliklar1 ve hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 dikkate
alinmadii i¢in etkili olmamaktadir (Gokdere ve Kiigiik, 2003).

Ulkemizde iistiin yetenekli ocuklarmn egitimi alaninda MEB kapsaminda bazi faaliyetler siirdiiriiliiyor olsa da,
bu alanda gérev yapacak fen bilimleri 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim siirecine gereken dnemin verilmedigi ve
bir programsizlik ve sistemsizligin var oldugu goriilmektedir (Akarsu, 2001; Gokdere, Kiiciik ve Cepni, 2003).
Bu problem fark edilmesi ile birlikte bu caligmanin arastirmacilar tarafindan istiin yeteneklilerin fen alan
o6gretmenlerinin hizmet i¢i ihtiyaglarini belirlenmis, bir hizmet i¢i egitim semineri tasarlanmis (Gokdere ve
Cepni, 2004) ve uygulanmistir (Gokdere, 2004). Tlgili hizmet ici egitim programu ile ilgili yapilan bigimlendirici
degerlendirme ¢aligmalari ile seminerin kisa siireli etkiligi belirlenmistir. Fakat bu hizmet i¢i egitim programinda
ogretmenlerin kazandiklart davranislari 6grenme ortaminda uygulama diizeyleri bigimlendirici degerlendirme ile
belirlenememistir. Bu alanda yiiriitiilen ilk hizmet i¢i calismalarindan birisi olan bu hizmet i¢i egitim seminerinin
O6grenme ortamina olan yansimalarinin belirlenmesi ancak bir siire¢ degerlendirmesi ile miimkiin olacaktir. Bu
¢aligma neticesinde elde edilecek olan bulgular bu alanda tasarlanacak diger seminere katki saglayacaktir.

2. AMAC
Bu calismanin amaci, iistiin yetenekli ¢ocuklarin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik hazirlanan ve uygulanan
hizmet i¢i egitim programinin 6grenme ortamindaki yansimalarini belirlemektir.

3. YONTEM

Omnek olay metodolojisinin aydinlatic degerlendirme tiirii (Parlett ve Hamilton, 1997) kullamlarak yiiriitiilen
calisma Bayburt BSM’de yiiriitiilmiistir. Calisma kapsaminda uygulanan seminerin izleme degerlendirmesi,
uygulamanin tamamlanmasindan yaklagik 45 giin sonra yapildi. Bu siiregte, katilimcilarla uzun siireli miilakatlar
ve ders ici gdzlemler yiiriitiildii. Tlgili miilakat ver gézlemlerle ile ilgili detayli bilgiler asagida sunulmustur.

Miilakatlar; Bu siirecte, uygulanan seminerin uzun siireli yansimalarini belirlemek igin, literatiirden
(Dettmer ve Laundrum, 1998) faydalanilarak, on iki soruyu i¢eren bir miilakat formu hazirlandi. Bu sorularin fen
bilimleri egitimi alan uzmanlarina incelettirilmesi sonucu, iki soru listeden ¢ikartilarak on maddelik bir sorular
listesi olusturuldu. Bu sorular, 6rneklemdeki alt1 fen bilimleri 6gretmenine yar1 yapilandirilmig miilakat yontemi
kullanilarak uygulandi. Veriler, ses kayit cihazi kullanilarak kayit edildi ve daha sonra arastirmaci tarafindan bir
¢ok defa dinlenerek yaziya dokiildii.
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Gozlemler; HIE seminerine katilan fen bilimleri dgretmenlerinin derslerinin gozlenmesi igin ii¢ asamadan
olusan bir gozlem ¢izelgesi hazirlandi. Tlk boliimiin hazirlanmas: siiresince; izleme ¢alismalarinin amacina uygun
seminerin amaglar listesinde bulunan ve 6grenme ortamindaki yansimalarini agik bir sekilde ortaya koyabilecek
17 davrams gozlem cizelgesinin birinci boliimiine yerlestirildi. Izleme Degerlendirmesi Gézlem Formunun
(IDGF) ikinci boliimiine ise; Ogretmenin ders siirecinde sordugu sorularm bilissel basamaklarim
isaretleyebilecek bir cizelge olusturuldu. Ugiincii boliime de aym sekilde 6gretmenin ders boyunca kullandiklart
Ogretim yontemin igaretlemesine yardimci olabilecek bir ¢izelge eklendi. Hazirlanan bu gbézlem formu, alan
egitimi uzmanlarina incelettirilerek {izerinde bazi degisiklikler yapildi ve son sekli verildi (Ek 1). HIE
seminerine katilan ¢gretmenlerin seminer boyunca kazandiklari davraniglari 6grenme ortamina yansitabilme
derecelerini belirlemek amaciyla, her bir 6gretmen, 6grenme ortaminda aragtirmaci tarafindan sekiz saat siireyle
gbzlendi. Izlemelerin ilk 2 saatleri objektif veriler alinamayacagi endisesi ile degerlendirme dis1 tutuldu. Bu
yolla katilimcilarin uygulanan seminere yonelik uzun siireli yansimalarinin alinmasi hedeflendi.

IDGF’ nin ikinci ve figiincii boliimlerinde ise dgretmenlerin dgrencilere ders siirecinde sorduklari sorularin
biligsel basamaklar1 ve derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri her bir ders saati ve her bir 6gretmen i¢in
ayr1 ayr1 hesaplanarak tablolastirildi. Bu gozlem ¢izelgesinden alinan verilerin analizi i¢in; gruplama, kategoriye
aywrma ve frekanslama teknikleri kullanildi.

BULGULAR

flgili hizmet igi egitim seminerinin uzun siireli yansimalarinin tespiti amaciyla yiiriitiilen calismalardan elde
edilen bulgular miilakat ve gdzlem bulgulari olmak iizere iki kademede sunulmustur. ilk olarak katilimci
ogretmenler ile yiiriitiilen miilakatlarin analiz sonuglar1 sunulacaktir.

1. Ogretmen Miilakat Bulgular
Bu verilerin analizinde, fen bilimleri 6gretmenlerinin her bir soru igin verdikleri benzer cevaplar birlestirilerek,
farkli cevaplar ise ayrica belirtilerek degerlendirilmistir.

1. HIiE seminerindeki konulardan hangilerini hatirlayabiliyorsunuz?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilyliik bir ¢ogunlugunun (5/6), programdaki konulardan bazilarinin isimlerini
hatirladiklar1 belirlenmistir. Bunlar arasinda; iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde diinyada kullanilan modeller,
biitiinlestirici 6grenme yaklasimi ve Bloom taksonomisi en fazla vurgulananlardandir. Bununla birlikte
O6gretmenlerden biri ise seminerin i¢erik konularindan birinin ismini hatirlayan bir 6gretmen ise;

“...Seminerde gordiigiimiiz konulart genel olarak hatirlyyorum. Fakat konu basliklarint sdylememi
isterseniz ancak bir veya bir kagini saya birim. Hatirladigim kadari ile aklimda kalan en onemli konu bashig
proje tabanli  6grenme yaklasimidwr. Bu konunun aklimda kamasinda bu konuya olan ilgim etkili olmustur.
Diger konularin konu basliklarint belki hemen hatirlayamam ama alt konu basliklarindan bahsedebilirim...”
seklinde cevap vermistir.

2. Ustiin yetenekli ¢cocuklarin egitimiyle ilgili katldigimiz bu HIE seminerinin, uygulamalarimz iizerindeki
uzun siireli katkist hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilar1 (2/6), HIE seminerinden, 6grenme ortaminda ve ders isleme siirecinde
daha planl ve sistemli hareket etme konusunda ¢ok fazla faydalandiklarim belirtmislerdir. Bir grup &gretmen
(4/6) ise, uygulanan seminerde agiklanan konular: daha onceden kismen bildiklerini, fakat, bu seminer boyunca
eksikliklerini fark edip bunlar: telafi etmeye ¢alistiklarini, bu konuda 6zgiiven kazandiklarini ve sunulan bilgiler
yardimwyla orijinal etkinlik gelistirmeye basladiklarini vurgulamislardir. Bu 6gretmenlerden bazilari, uygulanan
seminerden sonra kazandiklari bilgilere dayali olarak hazirladiklart etkinliklerin bir kismimi aragtirmaciya
sunmuglardir. Bu etkinlik 6rneklerinden bazilart Ek 16’da sunulmustur. Seminerdeki kazanimlar1 yardimi ile
etkinlik hazirlayan bir 6gretmen ise seminerin uzun siireli etkisi ile ilgili olarak asagidaki ifadeyi kullanmustir.

“.. seminerin bize faydali oldugunu ve ileride faydali olacagimi zaten seminer siirecinde anlamigtim.
Seminer bittikten sonra BSM’deki derslerde karsima ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde seminerde kazandigimi
diisiindiigiim yontem ve teknikleri kullanmaya basladim. Ornegin ii¢ asamali Purdue modelini derslerimde
uygulamaya ¢alistim. Toprak su gecirgenligin bitki gelisimindeki rolii ve mikroskop konularmnda etkinlikler
gelistirdim. Bu etkinlikleri 6grencilerim iizerine uygulamalarini yaptim. Uygulama neticesinde hem ben ders
siirecinden zevk aldim hem de ogrenciler. Uygulamalar neticesinde elde ettigim bu olumlu veriler kendime olan
giivenim artirdl...”.
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3. HIE seminerinden bu giine kadar gecen zamanda seminerle ilgili goriislerinizde her hangi bir degisiklik
oldu mu? Nasul?

Bir kismi égretmen (3/6) HIE semineriyle ilgili sahip olduklari diisiincelerin seminerden hemen sonrakilerle

paralel oldugunu ve bunda her hangi bir degisiklik olmadigini ifade etmislerdir. Tki 6gretmen; seminerden bu

giine kadar gecen siire iginde, bu tiirden seminerlere olan ihtiyaglarinin ve inanglarmin arttigini belirtmisgtir.

Bundan dolay1, 6gretmelerin bir ¢ogu, seminerle ilgili olarak sona erdigi tarihe oranla daha olumlu fikirlere sahip

olduklarini agiklamiglardir. Bir 6gretmen ise bu konudaki fikrini su sekilde ifade etmistir:

...... su andaki durumum ve seminerle ilgili fikirlerimin, seminer sonundakilerden daha olumlu oldugunu
soyleyebilirim. Fakat, egitim bir siire¢ isidir. Bu siirecin su ana kadar ki kisminda olduk¢a énemli ve olumlu
fikirlere sahibim. Ben, kisilik ozellikleri yoniinden yeniliklere agik, arastirmayt ve kendimi gelistirmeyi seven bir
insanmim. Klasik ogretmen anlayisi bana uymadig icin, kendimi gelistirme yoniindeki gayretim etkili olmugstur.
Egitime, insana ve iistiin yetenekli cocuga bakis acimda su ana kadar kendi gayretimin yam sira uyguladiginiz
seminerin de etkili oldugunu diigiiniiyorum. Bizim elimizdeki cocuklar farkli ¢ocuklar, onlart anlamaya ve
yetistirmeye ¢alisma asamasinda kendimin de gelistigini fark ediyorum. Bu égrendigim seylerin, ogrenme
ortamina yansimalarint gordiigiim icin, fikirlerimde olumlu yonde degisiklikler oldu”™

4. HIE seminerine kars: fikirlerinizin pozitif yonde gelismesinde etkili olan faktorler nelerdir?

Bir oOnceki soruda, ogretmenlere goriislerinde bir degislik olup olmadigi sorulmus ve seminerin
tamamlamasindan bugiine kadar gecen siire icersinde, dgretmenlerin tamaminin goriislerinin olumlu ydnde
degistigi ortaya ¢ikmugtir. Bunun sebepleriyle ilgili olarak asagidaki faktorlerin ilk planda dile getirildigi
belirlenmistir.

(i) Seminer boyunca ogrendigimiz konularin 6grenme ortaminda uygulanabilir olmasi.

(i) Uygulamalarim neticesinde ¢ocuklarda olumlu yonde bazi degisiklikler fark etmis olmam.

(iii)  Seminer boyunca kazandigim bilgileri kullanirken, sinifta kendimi daha rahat hissetmem.

(iv)  Bundan dnce ¢ocuklara faydali olayim derken, zarar vermekten korkuyordum, fakat, seminerden
sonra, 6grendigim konulart uygulayarak bu problemi ortadan kaldiriyorum.

(v)  Verilen konularin ihtiyaca yénelik olmast ve ihtiyaglara cevap verdigini uygulayarak gérmiig
olmam.

(i) Onceden bildigim, fakat, belirli bir diizende kullanamadigim bazi bilgi ve davramslari, sistemli
hale getirmemde yararl oldugunu fark etmem.

(vii) Seminerin  akademik destekle diizenlenmis olmasindan dolayi, kendime karsi &zgiivenimin
artmast.

(viii) Uygulamalarim neticesinde aldigim déniitlerin, bana dogru yolda oldugum hissini vermig
olmast.

HIE seminerine katilan fen bilimleri 6gretmenleri, kisaca, uygulanan seminer boyunca verilen bilgilerin bir
¢ogunun ise yaradigimi ve bu konularin 6grenme ortaminda uygulanabilirliklerinin yiiksek oldugunu fark
ettiklerini, kendilerine karsi Ozgiivenlerinin arttigimi ve bu nedenle uygulanan HIE seminerlerine karst
diistincelerinin olumlu dl¢lide degistigini veya gelistigini ifade etmislerdir.

5. Bundan ince katildigimiz seminerler ile bu HIE seminerini, uygulamalarimiza sagladig fayda yoniinden
karsilastiriniz?

Bu soruyla ilgili alinan cevaplardan, &gretmenlerin hi¢ birinin, daha 6nce katildiklar1 seminerler hakkinda
olumlu bir fikre sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Tamamina yakininin; (5/6), daha 6nce aldiklar egitim
seminerlerin de , 6grenme ortamina yansitilabilecekleri uzun siireli bir kazanim saglamadiklar1 konusunda hem
fikri olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte, ilgili calisma kapsaminda uygulanan HIE semineri hakkindaki
goriislerinin, bundan 6nceki sorulara verdikleri cevaplarla tutarli oldugu tespit edilmistir.

Iki &gretmen; uygulanan bu hizmet igi egitim seminerinin akademisyenler tarafindan verilmesinin, sunulan
bilgilerin dogruluguna ve uygulanabilirligine karsi olan inanglarini arttirdigini, dolayisiyla bu bilgileri rahatlikla
kullandiklarini belirtmislerdir.

Bir diger 6gretmen ise diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “...... bu seminerden once yaptigim is bu ¢ocuklara
miimkiin oldugunca zarar vermeden yardimci olmakti. Bu yiizden, davranislarimda ve ¢ocuklar i¢in hazirladigim
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etkinliklerde ¢ok kararli davranamiyordum. Seminer sonrasinda ise seminer siirecinde kazandigim bilgileri
derslerimde kullanmaya basladim. Buna ornek olarak bize vermis oldugunuz notlarda yer alan etkinlikleri
uygulamaya ¢alistigimi soyleyebilirim. Bu etkinliklerin uygulama siirecinde ogrencilerden gelen olumlu tepkiler
nedeni ile ben kendim bazi etkinlikler hazirlamaya ¢alistim. Bu uygulamalar neticesinde égrencilerden gelen
olumlu tepkiler kendime ve sizden aldigumiz bilgilere olan giivenimi artird1.”.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin tamamina yakini, bu HIE seminerinin uygulanabilirlik yoniinden daha éncekilere
oranla ileri seviyede oldugunu agiklamiglardir.

Bir bagka 6gretmen ise diisiincesini; “daha dnce aldigimiz seminerler nedeniyle bu seminerden ¢ok fazla bir
beklentim yoktu. Yani, ¢ok fazla bir kazancimin olacagini zannetmiyordum. Kazansam bile, egitim ortamina
tasiyabilecegime inanmiyordum. Fakat, seminer sonunda fikrim tamamen degisti. Ornegin en basit olarak ben
seminere katilmadan once ders igerisinde ogrencilere yonelttigim sorularda bilgi diizeyinde sorular sordugumu
fark ettim. Seminerden sonra sordugum sorularda bilissel basamaklar: dikkate alarak daha analiz sentez ve
degerlendirme basamaklarinda da sorular sormaya ¢alisiyorum. Seminer ile ilgili goriislerimde olumlu yondeki
degisimde, verdigim ornek gibi kazandigim bilgilerin 6grenme ortaminda rahatlikla uygulana bilir olmasinin
rolii biiyiiktiir.” seklinde ifade etmistir.

Kisaca bu soruyla ilgili 6rneklemdeki 63retmenlerinden alinan cevaplardan, uygulanan HIE seminerinin; ihtiyag
degerlendirme, kullanilan 6gretim yaklasimlari, 6gretim elemanlarinin ozellikleri ve akademik destek
acilarindan, digerlerinden ¢ok farkli oldugu, dolayisiyla, 6grenme ortaminda uzun siireli faydalar sagladigi
ortaya ¢ikmustir.

6. HIE semineri boyunca iglenen konularin ve elde ettiginiz kazammlarin kahciligi ve uygulanabilirligi
hakkinda aragstirmacilardan ve seminerin ozelliklerinden kaynaklanan bir problem var mi? Eger varsa nedir?
Ogretmenlerin tamamina yakini (5/6), bu konuda arastirmacilardan kaynaklanan bir problem olmadigmni, bir
Ogretmen ise; semineri veren Ogretim elemanlarinin bazilarmin sunum kabiliyetleriyle ilgili bir problemin
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, soruya verilen cevaplar arasinda, seminerin yapisi ve uygulamasinin
elestirildigi bazi ciimlelere rastlanmis olup, “seminerin planlama asamasinda, ogretmenlerin bilgisayar ve
Internet kullanma becerilerinin élgiilmemis olmast” ile “uygulamanin donem icinde yapilmis olmast” bunlardan
ikisidir.

7. HIE semineri boyunca kazandigimz diisiindiigiiniiz fakat, 6grenme ortanuna yansitamadigimiz bir sey
hatirliyor musunuz?

Bir ¢ok konuyu 6grenme ortaminda uygulamaya caligtiklarini belirten dort 6gretmen, iistiin yetenekli cocuklarin
egitiminde Internet kullanimi konusunda bir takim sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Bir 6gretmen problemini
su sekilde agiklamustir:

“Ogrendigimi diigiindiigiim konularda ¢ok fazla problemle karsilasmadim, tam tersine iizerlerine bir
seyler ekleyerek kendimi gelistirmeye ¢calistim. Fakat, bazi konular var ki, bunlarda ¢ok fazla mesafe alamadim.
Ornegin, Bilgisayar ve Internetten yeterince faydalanamiyorum. Normalde, yazmam gereken bir metni el
yazisiyla yazmay tercih ediyorum. Bilgisayar kullanma hususunda yetersizim, bu sebepten dolayi Internet ve
Bilgisayari etkin bir bigimde kullanamiyorum. Internet kullanimi icin bir kag¢ defa girisimde bulundum, fakat
yabanci dil probleminden dolayi basarili olamadim. Yine de, az da olsa fen egitimiyle ilgili Tiirkce sitelerden
faydalanyyorum.”

Bir bagka 6gretmen, arastirmaci 6gretmen yaklagimini 6grenme ortaminda kullanamadigini belirtmistir. Buna
neden olarak, bu modelin uygulanmasinin bir siire¢ oldugunu ve uzun bir zamana gereksinim duyulmasini
gostermistir. Bagka bir 6gretmen; 6zel problemleri nedeniyle bu egitim-6gretim déneminde daha basit bir yol
olarak g¢ocuklara konular1 dagitip onlardan bilgisayarda sunu hazirlamalarini istedigini belirtmistir. Bundan
dolay1, 6gretilen konuklar1 uygulama ihtiyact duymadigini agiklamigtir.

Bu soruya verilen cevaplardan, seminerdeki konularin 6grenme ortamina yansitilamamasinin Oniindeki
problemlerin ¢ogunlukla 6gretmenlerin kendi kisisel sorunlarindan veya tercihlerinden kaynaklandigi ortaya
cikmustir.
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8. HIE semineri boyunca égrendiginizi diigiindiigiiniiz ve ogrenme ortamina yansungimz zel bir drnek
verebilir misiniz?

Bu konuda 6gretmenlerin dordii somut bazi 6rnekler vermistir. Uygulamalarinda kullandiklar1 6zel konulara
ornek olarak, ¢ogunlukla, proje temelli egitim, biitiinlestirici 6grenme yaklasimi ve {stiin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde diinyada kullanilan modellerden biri olan Purdue Modeli gibi etkinlik agirlikli konularm verildigi
belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden bazilarinin miilakat bulgular agagida aynen yer almaktadir.

Bir égretmen; “Ozellikle temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren bazi etkinlikler tasarladim ve uyguladim. Bu
uygulama sonucunda, ¢ocuklarin tahmin yapabilme becerilerini kazanmis olmast beni memnun etti ve dogru
yolda oldugumu anladim. Cocuklarin uyarilarima karsilik vermeleri beni cesaretlendirdi. Bu etkinlikte, topraktaki
su gecirgenligi ile bitkinin biiyiime iliskisinin incelemesini yaptik. Toprak gesitlerini sinifladik, gézlem ve sonra
bir tartisma yaptik. Bir deney diizenegi kurduk ve deney yaptik. Bazi ¢ocuklarin el becerilerinin gelisgmemis
olmasi dikkatimi ¢eken onemli bir sey oldu. Etkinlikteki asamalari takip ettigimiz zaman, ¢ocuklarda tahmin
edebilme becerisinin arttifini gézlemledim. Bu gozlemin beklentim dogrultusunda olmasi, beni cesaretlendirdi.
Bu durum, isime daha iyi konsantre olmami sagladi” demistir

Bir baska 6gretmen ise; “Proje tabanli 6grenme konusu benim igime oldukga fazla yaradi. Ben bu merkeze geleli
fazla olmadi. Dolayst ile proje ¢alismalart ile ilgili 6grendiklerim diger 6gretmenlerinden aldigim bilgilerdi. Bu
bilgileri kullanarak yaptirdigim ¢alismalarda igin biiyiik bir béliimiinii ben yapiyordum. Sizin seminerinizden
sonra dgretmenin proje ¢alismalarindaki roliinii oynamaya calistim. Ogrencilerin proje konusu belirlemelerinde
miimkiin oldugunca serbest kalmalarini sagladim ve onlara rehberlik yaptim. Sorumlulugu onlara verdikge
onlarin daha istekli olarak ¢aligtiklarint hissetti. Bu ¢alismalar neticesinde dgrencilerim kiigiik grup calismasi
yaparak erozyon ile miicadele konusunda bir sunum ¢alismasi hazirladilar ve sundular. Bu ¢aliyma orijinal bir
proje calismasi gibi gériinse de benim ciddi anlamda ogrencilere yaptirdigim ilk ¢alismadir” demistir.

Bunlarin yaninda iki 6gretmen; Bloom taksonomisine dayali bazi bilgileri ders i¢i ve ders sonu degerlendirme
siirecinde, kullandiklarini ifade etmislerdir.

Bu cevaplardan; 6gretmenlerin dgrenme ortaminda uygulanabilirlili§i daha fazla olan 6gretim model ve
yaklagimlarini kullanmayi tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir.

9. HIE seminerinin iceriginde yer alan konularin hangilerini daha fazla kullaniyorsunuz? Nicin?

Bu soru hakkinda {i¢ 6gretmen; iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde diinyada kullanilan modellerle ilgili
konulari, iki 6gretmen; Bloom taksonomisi ve formal donem ozelliklerini, iki 6gretmen; biitiinlestirici yaklagim
baghgi altinda anlatilan 6grenme halkasi ve SE modellerini digerlerine oranla daha c¢ok kullandiklar
belirtmislerdir. Bu konulart daha ¢ok kullanmalarina neden olarak, 6grenme ortaminda bu konulara karst olan
yogun ihtiyaclarin1 ve daha 6nce hi¢ bir kaynakta veya bir seminerde bu konularla karsilagmamis olmalarini
acgiklamislardir.

Proje tabanli 6grenme konusu ile ilgili olarak bir 6gretmen “BSM’de gére basladigim zaman bende bu
merkezlerde ¢ok iistiin ve ¢ok ozel bilimsel ¢calismalar yapmanuzin gerektigi yoniinde bir fikir hakimdi. Bu tiir
calismalart yiiriitmek i¢in ¢caba harcadim. Fakat yapilan ¢alismalar hem nitelik hem de orijinallik yénlerinden
¢ok tist diizeyde degildi. Bu seminerde ben bu merkezde gegen siirede proje ¢alismast adi altinda yiiriittiigiimiiz
faaliyetlerin amacina hizmet etmedigini 6grendim. Proje ¢alismalarinda amacin égrencinin bagimsiz ¢alisma
becerisini gelistirmek oldugunu fark ettim. Seminer igeriginde yer alan bir ¢cok konudan faydalanmama ragmen,
belirttigim nedenden dolayt en iist diizeyde faydalandigim konularin basinda proje tabanli egitim konusu
gelmektedir” ifadesini kullanmigtir

10. HIE seminerinin sizin iizerinizde uzun siireli etkiligi veya etkisizliginde hangi faktirler rol oynamuistir?

Bu soruyla ilgili olarak 6gretmelerin verdikleri cevaplar, seminerin verimine pozitif ve negatif yonde etki eden
faktorler olmak {izere iki asamada gruplandirilarak sunulmustur. Buna gore, seminerin etkililik diizeyinin
artmasinda;

(i) Ogretim elemanlarinin sicak ve i¢ten davranmalari

(i) Ogretmenlere faydali olmayi cani goniilden istemeleri
(iii)  derslerde kullanilan 6gretim yaklagimlarinin farkli olmast
(iv)  onceden ihtiyag¢ degerlendirme isleminin yapilmasi
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(v)  uygulamada birden fazla 6gretim elemaninin ¢aligmasi
(vi)  teorik bilginin yaninda uygulamali etkinliklerin de yapilmasi, seklinde siralanan faktorler 6n planda
yer alirken;

Seminerin etkililik diizeyinin bir miktar azalmasinda;

(i)  oOgretmelerin hastalik ve ailevi nedenlerinden kaynaklanan bireysel problemler

(i)  seminere kars1 adaptasyon problemleri

(iii)  Fiziksel ortamindan kaynaklanan bazi problemlerin dnemli rol oynadig1 ortaya ¢ikmustir.

Kisaca, HIE seminerinin izleme degerlendirmesini yapmak amaciyla kursa katilan fen bilimleri 6gretmenleriyle
yiiriitiilen miilakatlardan; biiyiik bir ¢cogunlugunun seminer konulari unutmadiklar1 ve bu seminerden; 6grenme
ortaminda ve ders ylirlitme siirecinde daha planli ve sistemli hareket etme, konu alanindaki eksik bilgileri
tamamlama, islerine kars1 6z giiven kazanma, verilen bilgileri kullanarak orijinal etkinlik gelistirme agilarindan
oldukga faydalandiklar1 ve 6grenme ortamina yansittiklari ortaya ¢ikmustir. Uygulama sonrasinda dgretmenlerin
HIE semineri hakkindaki olumlu diisiincelerinde azalma degil aksine onemli o6lgiide bir artis oldugu
belirlenmistir. Bu degisimde, akademik destegin verdigi giliven, seminer boyunca kazamilan bilgilerin ise
yaradiginin fark edilmesi, islenen konularin 6grenme ortaminda uygulanabilirliginin yiiksek olmasi seklindeki
bazi faktorlerin rol oynadigi vurgulanmistir. Uygulanan seminerin; ihtiyag degerlendirme, kullanilan gretim
yaklagimlari, dgretim elemanlarinin nitelikleri ve saglanan akademik destegin seviyesi boyutlarindan grenme
ortami {izerinde uzun siireli yansimalarmin olacagini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin uygulanan seminerin daha fazla etkili olabilmesi i¢in; uygulama siiresinin uzatilmasi ve ders
saatlerinin is giinii i¢indeki yerinin uygun sekilde ayarlanmasi, seminer kapsaminda islenen konularin
uygulamadaki yansimalarinin siirekli olarak denetlenmesi ve seminerin diizenlendigi ortaminin teknolojik arag
ve geregler yonlerinden zenginlestirilmesi, seklinde siralan bir takim noktalari dile getirdikleri ortaya ¢ikmustir.

2. Gozlem Calismalarindan Elde Edilen Bulgular

HIE seminerine katilan alt1 6gretmenin BSM’deki dersleri yapilandirilmis gozlem cizelgeleri kullamlarak sekiz
saat siireyle izlenmistir. Ug asamali olan gdzlem ¢izelgesinin her bir boliimiinden elde edilen bulgular sirasi ile
asagida sunulmustur.

2.1. Gozlem Cizelgesinin Birinci Boliimiinden Elde Edilen Bulgular
Fen bilimleri &gretmenlerinin her birinin  gdzlenmesi sunucunda elde edilen, ¢izelgenin ilk boliimiindeki

o0grenme-0gretme etkinliklerini derslerinde kullanma durumlariyla ilgili veriler, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin grenme—odgretme etkinliklerini derslerinde kullanma durumlari

No | Ogrenme — Ogretme Etkinlikleri Ogretmen Kodlar TOPLAM | %
B1|B2 | B3 | B4 | B5 | B6 | (Dakika)

1 | Dikkat ¢ekme 18 |14 |22 |12 |18 |18 [ 102 6.7

2 | Cocuklari derse motive etme 16 |18 |12 |14 |26 |28 | 114 7.5

3 | Cocuklar diisiinmeye sevk etme 32 (28 124 (26|30 |24 |164 10.8

4 | Teorik bilgi a¢tklamasi 20 |32 |38 |38 |36 |52 [216 14.2

5 | Deneylerin yapilmasina rehberlik etme 26 120 |20 |28 |22 |26 | 142 9.4

6 | Ders iginde ortaya ¢ikan dnemli noktalar1 not alma 104 |6 (2 |4 |2 |28 1.8

7 | Proje konulariyla ilgili ¢cocuklar1 yonlendirme 8 |10]6 |4 |4 |0 |32 2.1

8 | Cocuklari Internet ve diger kaynaklara yonlendirme |10 |6 |18 |12 |6 |6 |58 3.8

9 |Internet kaynakli bilgileri 6grenme ortaminda|10 |4 |8 |18 |10 |16 |66 43
kullanma

10 | Degerlendirme i¢in farkl bir yontem izleme 8 1014 8 |6 |52 34

11 | Degerlendirme i¢in klasik yontemi izleme 10 |20 |12 |14 |4 62 4.1

12 | Cocuklarin proje konulartyla ilgili onerilerini alma|0 |4 |0 |0 |8 |12 |24 1.6
ve doniit verme

13 | Cocuklar seviyesine inmek igin benzetmelerden |10 |16 |12 |10 |14 |10 |72 4.7
faydalanma

14 | Proje konularyla ilgili bireysel fikirlerini ¢ocuklara|4 |4 |0 |0 |4 |6 |18 1.2
kabul ettirmeye caligma

15 | Derste somut materyalleri kullanma 22 126 |22 |18 |26 |26 | 140 9.2

16 | Ders i¢i degerlendirmede bulmaca ve oyunlardan|18 |16 |16 |10 |18 |8 |86 5.7
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faydalanma

17 | Cocuklarin deneyleri tasarlamasinda ve|l2 |4 |6 |14 |18 |14 |68 4.5
uygulamasinda kismen yardimci olma

18 | Bos zaman 8§ |14 18|18 |6 [12]76 5.0
Toplam 1520

Bu tablodan; fen bilimleri dgretmenlerin derslerinde yiiriittiikkleri 6grenme ve 6gretme etkinlikleri i¢inde; teorik
bilgi agiklamasi, ¢ocuklari diisiinmeye sevk etme, deneylerin yapilmasina rehberlik etme, somut materyalleri
ders i¢inde kullanma ve c¢ocuklari derse motive etme gibi davranislarin daha yogun bir sekilde tekrarlandig
belirlenmistir. Bununla birlikte, ders i¢inde ortaya ¢ikan dnemli noktalari not alma, proje konulartyla ilgili
Oglencileri yonlendirme, proje konulariyla ilgili ¢ocuklarin fikirlerini alma ve doniit verme seklindeki
davraniglarin ise daha az sergilendigi ortaya ¢ikmustir.

Bu gézlem sonuglarina bagl olarak, 6gretmenlerin derslerinde kullandiklari 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin,
sergilenme siiresiyle olan iligkisi Sekil 1°de daha agik bir sekilde goriilmektedir.
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*Yatay eksendeki numaralar Tablo 26’da bulunan ayni numarali dawaniglari gdéstermektedir.

Sekil 1. Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 grenme ve dgretme etkinliklerinin, sergilenme siiresiyle olan
iliskisi

2.2. Gézlem Cizelgesinin iki ve Uciincii Boliimlerinden Elde Edilen Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin her birinin derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri, goézlem ¢izelgesinin ilgili

boliimlerine kaydedilmis ve elde edilen arastirma verileri, Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin ders igerisinde kullanmaya galigtiklar1 dgretim yontemleri

No | Kullamlan Ogretim Teknik ve Modelleri | B1 | B2 | B3 | B4 | B5 | B6 | Toplam
1 | 5E Modeli 0 [0 |2 |1 |1 [2 |6
2 | 7E Modeli 0 |0 |O [0 |1 |0 |/
3 | Ogrenme Halkas1 Yaklagimi 1 (3 |1 [2 |1 |1 |8
4 | Anlatim 2 |2 |2 |1 |2 |0 |9
5 | U¢ Asamali Purdue Modeli 2 |1 |0 |0 |1 |1 |5
6 | Denetsel Caligma 1 /10 |0 |1 |0 [0 |2
7 | Soru Cevap 0O [0 |T |O |0 |1 |2

Bu tabloda; dgretmenlerin derslerinde ¢ogunlukla anlatim yontemini, 6grenme halkasi yaklagimini, SE Modelini
ve Ug¢ Asamali Purdue Modelini kullandiklari ortaya ¢ikmustir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin derslerinin son degerlendirmesini yapmak amaciyla ¢ocuklara sorduklar1 her bir
soru gozlem gizelgesindeki ilgili yere isaretlenerek, biligsel diizeyleri belirlenmistir. Her bir 6gretmenin izlenen
alt1 saatlik ders siiresi boyunca sorduklari sorularin biligsel seviyelere gore dagilimi, Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Degerlendirme sorularinin bilissel seviyelere gore dagilinmi

No | Biligsel Basamaklar B1 B2 B3 B4 BS Bo6 Toplam %
1 Bilgi 8 6 4 3 6 5 32 33
2 Kavrama 1 6 2 3 2 3 17 17
3 Uygulama 3 5 3 2 2 4 19 19
4 Analiz 1 1 1 1 1 2 7 7

5 Sentez 0 1 0 3 1 0 5 5

6 Degerlendirme 3 2 3 3 4 3 18 19

Toplam 16 21 13 15 16 17 98 100

Tablodan; dgretmelerin sorduklari sorularin % 33’iiniin bilgi basamaginda, % 19’unun uygulama ve
degerlendirme basamaklarinda, % 7’sinin analiz ve % 5’inin ise sentez seviyesinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
degerlerin grafiksel gosterimi ise Sekil 2°de verilmistir.
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1 2 3 4 5 6
Biligsel Basamaklar

Sekil 2. Degerlendirme sorularinin bilissel basamaklara gore dagilimi

izleme degerlendirmesinin gozlem ¢aligmalar1 béliimiinden 6zetle; Orneklemdeki fen bilimleri 6gretmenlerinin
derslerinde dikkat ¢ekme, ¢ocuklart derse motive etme ve diisinmeye sevk etme etkinliklerini daha sik
kullandiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda, dgretmenlerin deneylerin yapilmas: siiresince oldukga aktif bir
sekilde cocuklara yardim ettikleri tespit edilmistir. HIE seminerinin icerigindeki formal operasyon dénem
ozellikleri konusunun hedef davraniglar: arasinda bulunan; benzetmeler kullanma, somut nesneler kullanma ve
ders siirecine bulmaca ve oyunlardan faydalanma seklindeki kazanimlari, 6gretmenlerin uygulamalarina dnemli
dlgiide yansittiklarn belirlenmistir. Uygulamalarinda en ¢ok 6grenme halkasi, Ug Asamali Purdue Modeli ve SE
Modelini kullanan 6gretmenlerin, anlatim tekniginden de yiiksek oranda faydalandiklar1 ortaya ¢ikmistir. fen
bilimleri 6gretmenlerinin tiimiiniin derslerinde Internet kaynakli bilgilerden farkli oranlarda yararlandiklart
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin derslerini degerlendirme siirecinde sorduklari sorularin énemli bir
kismi, bilgi basamaginda olmasina ragmen, uygulama ve degerlendirme basamaklarindaki sorularin oranlarmin
yiiksek olmas1 dikkat cekmistir.

TARTISMA

HIE Seminerin uygulamasindan yaklasik kirk bes giin sonra, orneklemdeki fen bilimleri dgretmenlerinin,
uygulanan HIE seminerinin pratikteki yansimalar1 hakkindaki fikirlerini almak igin kendileriyle uzun siireli
miilakatlar yiiriitiilmiistir. Bu siiregte toplanan verilerden; li¢ dgretmenin uygulanan seminerin kendilerine
O6grenme ortaminda ve ders yiiriitme siirecinde daha planli ve sistemli hareket etme konusunda fayda sagladigini
belirttigi ortaya cikmustir. Iki &gretmen; HIE seminerinden kisisel sorunlari nedeniyle yeterince
faydalanamadiklarin1 belirtmistir. Literatiirde, istiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerine yonelik diizenlenen
HIE calismalarmin etkililik diizeylerine iliskin arastirmalardan elde edilen veriler incelendiginde; seminerlere
katilan Ogretmenlerin, faydalanma durumlari arasindaki bu farkliligin normal oldugu séylenebilir. Bilindigi
lizere, 6gretmenler, mesleki deneyimleri ve yaslari ilerledik¢e, yeni bilgi ve davraniglart dgrenmeye ve
uygulamaya kars1 diren¢ gosterebilmektedirler (Abram, 1982; Renzulli, 1985; Rogers, 1989; Dettmer ve
Landrum, 1998). Uygulanan seminer boyunca kazanilan bilgilerin, dgrenme ortamina yansitilma diizeyi
hakkinda farkli mesleki deneyim ve profillere sahip olan Ogretmenlerden yine de ¢ok olumsuz verilerin
alinmamis olmas1, uygulanan HIE seminerinin olumlu bir yénii olarak kabul edilebilir. Bu konuyla ilgili hemen
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hemen 6gretmenlerin tamamina yakininin, olumlu goriis belirtmesi lizerinde durulmalidir. Uygulanan seminerin
yansimalarma yonelik olumlu verilerin alinmasi, siiphesiz istendik bir durumdur. Fakat, bu olumlu verilerin
alinmasinda etkili olan tek faktoriin uygulamanin niteligi olup olmadig: tartisilmahdir. Uygulanan bu seminer,
iistiin yetenekli ¢ocuklarn fen bilimleri dgretmenlerine yonelik olarak iilkemizde tasarlanan ve uygulanan ilk
HIE semineri olma 6zelligine sahiptir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin ihtiyaglart ve seminerin kendine 6zel
nitelikleri, seminerin yansimalarina iligkin daha ¢ok olumlu verilerin alinmasinda etkili olmus olabilir. Nijerya
gibi istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde yeni olan iilkelerde de, benzer durumlarla karsilagilmis olmasi, bu
sonucun, iilkemizdeki iistiin yetenekli gocuklarn egitimi i¢in anormal bir durum olmadigini ortaya koymaktadir
(Kolo, 1995).

Katilimcilarin sahip olduklart bu olumlu fikirlerde, bir ¢ok faktoriin etkili olduguna inanilmaktadir. Bunlar;
dgretmenlerin HIE ihtiyaglarinin 6nceden belirlenmesi ile seminer boyunca kazanilan davranislarin ve bilgilerin
O0grenme ortamina yansitilmasi sonrasinda ¢ocuklardan olumlu doniitler alinmasidir. Renzulli (1985), Kaplan
(1986) ve Dettmer-Laundrum (1998) tarafindan yapilan ¢alismalarda, bu hususlara dikkat g¢ekilmis ve
kazanimlarin uygulanabilirlik diizeyinin fazla olmasinin, 6gretmenlerin bu seminerlere kars1 tutumlarini ve
performanslarm etkileyebilecegini belirtilmistir. Bu agidan bakildiginda, toplanan bulgularin, uygulanan HIE
seminerinin etkililik diizeyi agisindan olumlu oldugu diisiiniilmektedir. Bunlarin yaninda, 6gretmelerden bazilari,
HIE seminerinin akademik destekle diizenlendigini ve bu nedenle, seminere karsi giivenlerinin arttigim ve
kazandirdiklar bilgileri daha ¢ok benimseyerek kullandiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda, akademik destegin,
ogretmenlere seminer boyunca kazandiklar1 davraniglar1 6grenme ortaminda kullanmalart i¢in 6z giiven verdigi
soylenebilir. Literatiirdeki ¢aligmalarda da, iistiin yetenekli cocuklarin égretmenlerine yonelik diizenlenen HIE
seminerlerin etkililiginde, akademik destegin 6nemine vurgu yapilmistir (Wood ve Feldhusen, 1996; Dettmer ve
Laundrum, 1998).

HIE seminerinin uzun siireli etkisi acisindan, katilimcilardan, 6grenme ortamina yansittiklart bir olay1
aciklamalar1 istenmistir. Bu noktada Ogretmenlerin, daha ¢ok proje temelli egitim ve biitlinlestirici 6grenme
yaklasimi ile ilgili Ornekler vermeleri, Ogretmen ihtiyaglarinin daha c¢ok bu konularda yogunlastigin
gostermektedir. Elde edilen bulgular HIE ¢alismalarmin uzun siireli basarisinda 6gretmen ihtiyaclarinin énemini
ortaya koymaktadir.

Uygulanan HIE seminerinin izleme degerlendirmesinin ikinci asamasini, dgretmenlerin 6grenme ortaminda
gozlenmesi olusturmaktadir. Bu ¢alismalarin amaci; seminere katilan &gretmenlerin, seminerin  hedef
davraniglarint 6grenme ortamina yansitabilme derecelerini belirlemektir. Gozlem ¢izelgesinin ilk bdlimiinde
bulunan ifadelerin, ders igerisinde gozlenme sikliklarini igeren bulgular, Tablo 2’de sunulmustur. Bu tablo
incelendiginde; hedeflenen davranislar ve 6grenme ortamina yansitilma dereceleriyle ilgili 6nemli bulgulara
ulagilmugtir. Tablo 2°deki bulgular, seminerin kazanimlarinin §grenme ortamina yansitilmasi agisindan olumlu ve
olumsuz olmak iizere ikiye ayrilabilir. {1k olarak olumlu verilerden bazilar sunularak tartisilacaktir.

Fen bilimleri 6gretmenleri, dikkat ¢ekme, motivasyon ve 6zellikle ¢ocuklari diisiinmeye sevk etme asamalari
iizerinde toplam (114+102+164) 380 dakika durmuslardir. Biitlinlestirici 6grenme yaklagiminin temelleriyle
iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitiminin amaclar karsilastirildiginda, oldukga fazla miktarda bir uyumun oldugu
ortaya ¢ikmaktadir . Ustiin yetenekli gocuklara 6zel egitim modellerinin bir cogunun temelinde, biitiinlestirici
yaklagimin ilkeleri vardir (Brooks ve Brooks, 1993; Winner, 2000). Bu agidan, iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ogretmenlerinin iistte agiklanan davranislari, 6grenme ortaminda sergilemelerine ihtiya¢ vardir. Caligmanin 6n
inceleme asamasinda, 6gretmenlerin bu teknik ve 6gretim modellerine iligkin bilgi seviyelerinin olduke¢a diisiik
oldugu, hatta bazilarinin bu model ve tekniklerin farkinda olmadiklar1 yoniinde bazi bulgulara ulagilmistir.
Buradan hareketle, 6gretmenlerin biitiinlestirici yaklagimin temel unsurlarindan olan bu teknikleri, seminerden
once sistemli ve belirgin bir bi¢imde kullanmadiklari, fakat, seminerden sonra, olduk¢a belirgin bir bigimde
kullanmaya bagladiklar1 sdylenebilir.

Bir diger olumlu bulgu; Bilgisayar ve Internet hizmetlerini derslerine yansitma dereceleriyle ilgili olandir. Bu
konu fizerinde izlenen derslerde, toplam 124 dakikalik uygulama kaydedilmistir. Uygulamadan once
bilgisayarlari, daha ¢ok hazir program CD’lerini ¢alistirmak igin kullanan 6gretmenlerin (Gokdere, Kiigiik ve
Cepni, 2003), izlenen 124 dakikalik siirede, Internet ortamindan elde ettikleri verileri ve bilgileri 6grenme
ortamina tagidiklar1 belirlenmigtir. Tablo 2’de bulunan bir baska 6nemli bulgu; formal operasyon doénem
ozellikleriyle ilgili olan “benzetmeler kullanma, bulmaca ve oyunlar kullanma, somut materyal kullanma”
davraniglarini, 6gretmenlerin derslerinde toplam (72+140+86) 298 dakika siire iginde sergilemeleridir. Katilime1
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Ogretmenlerle yiiriitiilen diger bir ¢alismanin (Gokdere, Kiigiik ve Cepni, 2003) verilerine bakildiginda, biiyiik
cogunlugunun bu ydéntem ve tekniklerin farkinda olmadiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla, bu yontemleri
kullanma ihtimalleri oldukga diisiiktiir. Bu noktalar dikkate alindiginda, gdzlem c¢alismalarindan elde edilen
bulgular olduk¢a anlam kazanmaktadir. Bu agidan, 6n inceleme ve ders i¢i gozlem calismalar1 birlikte
degerlendirildiginde, uygulanan seminerin ders i¢i etkinliklere olan katkisinin oldukga fazla oldugu sdylenebilir.

Bagimsiz proje calismasi, {stiin yetenekli ¢ocuklarin egitim modellerinin vazgecilmez bir pargasidir. Proje
calismalarinda amag, ¢ocuklarin kendi birikim ve ¢abasini kullanarak orijinal ¢alismalar {iretmesi ve sunmasidir.
Bu siiregte 6gretmen rehber olmali ve bu siirece miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir (Diffly, 2002;
Kaptan ve Korkmaz, 2002). Proje ¢aligmasi olduk¢a uzun bir zaman gerektirdiginden, gézlem siirecinde proje
caligmalarinin tamamin1 kapsayacak bir gézlem yapma firsati olmamistir. Fakat, bu konuyla ilgili olarak,
O0gretmenin gorev ve sorumluklarmi gézleme sansina sahip olundugu diisiincesinden hareketle, bu noktaya
gbzlem formunda yer verilmistir. flgili maddede amag, 6gretmenlerin, ¢ocuklara proje konusu belirlemede ne
kadar etki ettiginin belirlenmesidir. Katilimec1 dgretmenlerin sahip oldugu niteliklerin belirlenmeye ¢alisildig:
diger bir ¢alismada (Cepni, Gokdere ve Bacanak, 2004), proje konularinin genelde 6gretmenlere ait oldugu ve
uygulama asamasinda Ogretmenin aktif rol oynadigi belirlenmistir. Tablo 2’de, uygulama sonunda
Ogretmenlerin, ¢ocuklarm arastirma projesi onerilerini dinleme ve not almaya 24, olas1 proje problemleriyle ilgili
fikir vermeye 2 dakika siire harcadiklar1 goriilmektedir. Bunlarin yaninda, ogretmenlerinin ¢ogunlugunun,
¢ocuklara proje konusunda kendi fikirlerini kabullendirme cabasi igerisinde olmadiklar1 da ortaya ¢ikmustir
(Tablo 2). Diffly (2002), iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim siirecinde hazirlanan proje caligmalarinda,
O6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarini tanimlarken; 6gretmenlerin bu siiregte hem deney tasarlama hem de
deneyin yapilmasi asamasinda minimum yardim yapmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktalar 1s1ginda,
uygulanan seminerin, katilimeilarin proje ¢aligmalar siirecindeki rollerinin farkina varmalarinda etkili oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2 ve Tablo 3’de; 6gretmenlerin ders siirecinde agirlikli olarak anlatim yontemini kullandiklar1 ve ders
stirecinde oldukc¢a 6nemli sayilabilecek bir slireyi (216 dk) teorik bilgi sunumuna ayirdiklar1 goriilmektedir.
Ustiin yeteneklilere 6zel hazirlanan egitim programlarmin 6grenci merkezli programlardir. Dahas1 bu egitim
stirecinde &gretmenler bilgiyi Ogrenciye veren degil, onlarin bilgiye ulagsmasma rehberlik eden bireylerdir
(Renzulli, 1999; Diffly, 2002). Elde edilen bulgu ve literatiir bilgisi birlikte incelendiginde ortaya ¢ikan sonug,
kazanilan bilgilerin 6grenme ortamina yansitilmasi agisindan olumsuz bir veri gibi goriinmektedir. Fakat, bu
noktanin agikliga kavusturulabilmesi i¢in Tablo 3’deki diger bulgularin ve durum tespit ¢aligmalarindan elde
edilen bulgularm bir arada irdelenmesine ihtiya¢ vardir. Ilgili 6gretmenlerle yiiriitiilen bir calismada (Cepni,
Gokdere ve Bacanak, 2004) Ogretmenlerin iistiin yetenekli g¢ocuklara 6zel hicbir yontem ve modeli
aciklayamadiklar1 belirlenmistir. Fakat, uygulama sonrasinda, 6gretmenlerin anlatim ydnteminin yaninda yeni
ogrendikleri diger bazi yontem ve modelleri kullandiklar1 Tablo 4’te belirtilmistir. Bu baglamda, uygulanan
seminerin, {listiin yetenekli ¢ocuklara yonelik 6gretim yontem ve modellerinin, 6grenme ortamina yansitilmasi
yonlerinden etkili olduguna inanilmaktadir. Bunda, uygulanan seminerin niteliklerinin yaninda, 6gretmenlerin bu
konulara olan ihtiyag derecelerinin fazla olmasinin da rol oynadig: diisiiniilmektedir.

On inceleme cahigmasinda Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda, hem ders i¢i hem de ders sonundaki
degerlendirme asamasinda, Bloom taksonomisinin bilissel basamagimi ¢ok dikkate almadiklari ve
degerlendirmede kendilerine 6zgii baz1 teknikleri kullandiklar1 belirlenmistir. Fakat, izleme degerlendirmesinde,
ogretmenlerin ders siirecinde farkli yontemleri tercih ettikleri (Tablo 3) ve ders siirecinde ¢ocuklara Bloom
taksonomisinin her basamagindan az da olsa soru yonelttikleri (Tablo 4) ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte,
ozellikle de gozlenen derslerde sorulan sorularin % 20’sinin degerlendirme basamaginda olmasi oldukg¢a olumlu
bir sonugtur. Ciinkii, degerlendirme siirecinde farkli soru tekniklerini kullanmak, {istiin yetenekli ¢ocuklarin
ogretmenlerinin 6zelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir (Painter, 1996). Bu 6zelligin, 6gretmenlerde
izlenmesi, HIE seminerinin uzun siireli etkiliginin bir isareti olarak kabul edilebilir.

SONUCLAR

BSM’lerinin temel amaglarindan birisi de {stiin yetenekli 6grencilerin giinliik hayattaki problemlere ¢oziim
olabilecek bagimsiz proje ¢alismalari yapmalari igin firsatlar sunmaktir. Bu siirecte fen bilimleri 6gretmenlerine
onemli gorevler diismesine ragmen seminer programi Oncesinde (Gokdere, Kiigiik ve Cepni 2003) ilgili
Ogretmenlerin proje tabanli 6grenme konusunda yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 ve bu siiregteki
rollerinin tam olarak farkina varamadiklar1 goriilmektedir. Seminer sonunda yapilan miilakatlarda ise ilgili
programin, katilimcilarin mesleki gelisim, 6z giiven, motivasyon, 6gretim yontemlerini ve 6zellikle de arastirma
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projesi hazirlama ile ilgili bilgi alt yapilarinin zenginlestirmesinde &nemli katkilar saglamig olmasi yiiriitilen
HIE seminerinin belli 6l¢iide amacina ulastiginin bir gostergesidir.

Katilmcilari biiyliik ¢ogunlugu, ozellikle seminerin igerigindeki 6gretim modelleri, proje tabanli grenme
yaklagimi, diinyada uygulanan istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim modelleri, Bloom taksonomisi ve Formal
dénem &zellikleri isimli konulardan oldukga fazla diizeyde faydalanmuglardir. flgili konularin niteliklerine
bakilarak dgretmenlerin 6grenme ortamindaki acil ihtiyaclarina ilk asamada en istii diizeyde fayda saglayacak
konulara ilgi duyduklari sdylenilebilir.

Katilime1 6gretmenlerinin seminer igerigindeki konulara olan ihtiyag seviyeleri ile kullanim dereceleri arasinda
bir iligki kurulamamasinin kullanim dereceleri yiiksek olan konularin ¢ogunlukla uygulamaya doniik ve BSM
projesinin kurulus amaglarina hizmet eden konular olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklarin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik tasarlanan kisa siireli bir HIE seminerinin verimlilik derecesinde,
icerikte bulunan konularin 6grenme ortamina yansitilabilme diizeylerinin etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Uygulanan seminer boyunca kazanilan bilgilerin, 6grenme ortamina yansitilma diizeyi hakkinda farkli mesleki
tecriibe ve profillere sahip olan 6gretmenlerden olumlu verilerin alinmis olmasi, uygulanan HIE seminerinin
uzun siireli bagarisinin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir. Fakat, seminerin uzun siireli etkisinde, seminer
ozelliklerinin yaninda bu konulara karsi 6gretmenlerin ihtiya¢ derecelerinin fazla olmasi ve bu tiirden bir
programin iilkemizde ilk defa diizenlenmis olmasinin etkisinin oldugu diisiiniilmektedir.

Katilimc1 6gretmenler daha once katildiklar1 seminerde ihtiyag degerlendirmesinin yapilmadigini ve bu
seminerlerde akademik destegin ¢ok zayif kaldigimi ifade etmislerdir. Bu calismasi kapsaminda yiiriitiilen
seminerin etkiliginde ise ihtiya¢ degerlendirme ve akademik destek faktorlerinin etkili oldugunu dile
getirmislerdir. Buradan hareketle seminerin planlama asamasinda yiiriitiilen etkili 6n inceleme ¢aligmalarinin
seminerin verimlik diizeyinde dnemli derecede etkili oldugu sdylenilebilir

On inceleme ¢alismalarindan(Gokdere ve Kiiciik, 2003) orneklemdeki dgretmenlerin biitiinlestirici 6grenme
yaklagiminin temel unsurlarindan olan tekniklerinden, iistiin yetenekli ¢ocuklara 6zel 6gretim ve degerlendirme
yontemlerinin haberdar olmadiklar1 ve  sistemli bir bi¢imde kullanmadiklari, izleme degerlendirmesi
verilerinden ise seminerin uygulanmasindan sonra katilimeilarin belirtilen bu konulart derslerinde belirgin bir
bicimde kullanmaya basladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu verilerden hareketle dgretmenlerin  bu ve bunun gibi
konulara egitim siirecinde oldukga fazla ihtiyag duymalarina ragmen, bilgi eksikleri nedeni ile bu konular1 ve
uygulamalarini derslerine yansitamamaktadirlar.

Uygulanan HIE semineri hakkinda katilimeilarin verdikleri olumsuz cevaplarin ¢ogunlukla, seminerin siiresi,
zamanlama, tartigmalara ayrilan zaman, uygulama ortaminin sartlari, seminer igerigindeki bazi konulardaki
teorik bilgi fazlaligi boyutlarina odaklanmaktadir. Problemlerin ¢ogunlugunun zaman faktorii {izerine
odaklanmig olmasinin 6gretmenlerin hizmet i¢i ihtiyaglarinin fazlaliginin dogal bir sonucu oldugu diisiiniilmekle
birlikte seminerin planlama asamasinda ihtiya¢ degerlendirme siirecinde yapilan bazi hatalarin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir.

HIE seminerinin uygulama siireci ile ilgili yiiriitiilen miilakatlarda, katilime1 8gretmenler 63retim elemanlarinin
kendilerine faydali olmak i¢in c¢aba harcadiklarini fark etmislerdir. Seminer uygulamasindaki bu olumlu
faktoriin katilimeilarin seminer ile ilgili olumlu tutumlar gelistirmelerine ve 6gretim siirecine daha iyi konsantre
olmalarina katki sagladigina inanilmaktadir.

HIE seminerinin uygulama siirecinde bazi dgretim elemanlarinin ders yiiriitme sekilleri ve sahip olduklar
niteliklerin ilgili konulardan katilimci 6gretmelerin faydalanma diizeyleri iizerinde negatif bir etki yaptigi
yiiriitiilen miilakatlarda ortaya g¢ikartilmistir. Bu bulgular 1s1ginda seminer siirecinde kullanilacak 6gretim
stratejilerinin yani sira uygulayici olan 6gretim elemanlarinin sahip olduklari niteliklerinin de uygulanan
seminerlerin basar1 diizeyine etki edebilecegi sonucuna ulasilmistir.

ONERILER'
Hazirlanan HIE seminerlerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, BSM miidiirlerinin bu siiregteki rolleri ve
sorumluluklari kendilerine net bir sekilde agiklanmalidir.

215
Copyright © The Turkish Online Journal of Educational Technology 2002



The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 4

Semineri uygulayan dgretim elemanlarinda, ilgili konuda akademik c¢aligma yapmis olma sarti1 temel olarak
aranmalidir.

HIE seminerinin uygulanma siirecinde ise asagidaki noktalara dikkat edilmelidir;

- Ogretmenlerin mevcut bilgi birikimleri iizerine yeni bilgileri yapilandirmalarina olanak saglamak igin
icerikte yer alan konularin islenmesinde yapilandirici 6grenme yaklasimi esas alinmali

- Seminer, katilimcilarin hem fikir oldugu en uygun zamanda uygulanmali

- Uygulama esnasinda modiiler bir yap1 tercih edilmeli

- Bir sonraki dersin igeriginden ve 6neminden bahsedilmeli

- Icerikteki konularin teorik yénlerinden ¢ok, uygulamada gretmenlere ne katki saglayacag: iizerinde

durularak 6grenme ihtiyag haline getirilmeli.
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EKk. izleme Degerlendirmesi Gozlem Formu (iDGF)

A. Yapilandirilmis boliim

Ogrenme-ogretme etkinlikleri Zaman (dk)

316(9112 |15 118 |21 (2427 |30 |33 |36 |39 |42 |45

Dikkat ¢cekme

Cocuklar1 derse motive etme

Cocuklar diisiinmeye sevk etme

Teorik bilgi aktarimi

Deneylerin yapilmasina rehberlik etme

N[ |W|N|—

Ders iginde ortaya c¢ikan Onemli
noktalari not alma

7 Proje  konulariyla ilgili ¢ocuklari

yonlendirme

8 Cocuklar Internet ve diger kaynaklara
yonlendirme

9 nternet kaynakli bilgileri 6grenme

ortaminda kullanma

10 Degerlendirme igin farkli bir yontem
izleme

11 Degerlendirme igin klasik yontemi
izleme

12 Cocuklarin proje konularyla ilgili
Onerilerini alma ve doniit verme

13 Cocuklar seviyesine inmek igin
benzetmelerden faydalanma

14 Proje  konulariyla ilgili  bireysel
fikirlerini ¢ocuklara kabul ettirmeye
caligma

15 Derste somut materyalleri kullanma

16 | Ders i¢i degerlendirmede bulmaca v
oyunlardan faydalanma

17 Cocuklarin deneyleri tasarlamasinda ve
uygulamasinda kismen yardimci olma

18 Bos zaman
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B. Degerlendirmede sorulan sorularin seviyeler;

Bilissel basamaklar Isaretleme Boliimii Toplam
Bilgi
Kavrama
Uygulama
Analiz
Sentez
Degerlendirme
C. Ders siirecinde kullanilan dgretim teknikleri nedir?
No | Kullanilan Ogretim | Isaretleme Boliimii Toplam
Teknik ve Modelleri
1 5E Modeli
2 7E Modeli
3 Ogrenme Halkas1
Yaklasimi
4 Anlatim
5 U¢ Asamali  Purdue
Modeli
6 Denetsel Calisma
7 Soru Cevap
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